Proc se zajimat
o dovednosti dospélych?

Mezinarodni vyzkum dospélych PIAAC, 2019-2024







8 Narodni pedagogicky institut
lll)l Ceské republiky

Proc se zajimat o dovednosti dospélych?

Mezinarodni vyzkum dospélych PIAAC, 2019—2024

Petra Holeckova

o\ L
PIAAC



Realizace 2. cyklu vyzkumu PIAAC byla v letech 2019-2023 zajisténa diky projektu ESF OPZ Systémové
prostfedi k prohlubovani kompetenci (reg. ¢. CZ.03.1.54/0.0/0.0/15_020/0013987). Projekt byl spolufinancovan

Evropskou unii.
Evropské unie -
Evropsky socialni fond

Operacni program Zaméstnanost MINISTERSTVO SKOLSTVI

MLADEZE A TELOVYCHQVY

© Narodni pedagogicky institut, 2025
© Petra Holeckova, 2025
ISBN 978-80-7578-177-2 (PDF)




UVOU <.ttt ettt ettt ettt a e et e st et enen et et et et et e et et et e e e s s e eaeanananannas 4
Yot U LAY =TT o 0 g T/ 7
1 Pro€ OECD vyzkum PIAAC ZajiSTUJE? ......eeiie ettt ettt e e tae e e e enae e e e enraee e e e 8
2 Predstaveni VYZKUMU PLAAC ...t e e e 11
2.1 Organizacni zajisténi a porovnatelnost VYSIEAKU ...........ccovviiiiiiiieie e 11
2.2 Dovednosti a kompetence sledované ve vyzkumu PIAAC ... 14
2.3 Testované kognitivni dOVEANOSTi ........cccuuuiiiiiiic e 18
CHENAFSKA GramMOTNOSE ........vveieieiecececce ettt ettt ee e s et eeseeeae 21
Ulohy Na GteNAFSKOU GramOtNOSL..............cucuiivieeeeeeeeeeeee et et ses et e e en e en s s s 22
ZaKladni CtenAFSKE dOVEANOST.......coiiiiiiii i 23
NUMENCKA GramOtNOST .......coiiiiiiiiiie e e s e e e e e e e e e e e e e e e eanbe e e e e e e e e eeannseees 25
Ulohy Na NUMEFCKOU GramMOtNOSt.............cccveveveieeeeeeeeeeeeeeceeecsesesesesesesesese e e s eaeeeeesesesesesessensnananans 26
Zakladni NUMETCKE dOVEANOSTI......ccciiiiiiiiiiiie e e e 28
Adaptivni FeSENi ProDIEMU........c..eii et e e st e et eesnteesneeesreeenneeens 30
Ukazkoveé ulohy na adaptivni FeSeni problemul ............ocuiiiiiiiiie e 31

2.4 UroVNG dOVEANOSE .........oveecececececeeeeeee ettt n e s s e e e e 33
2.5 Specifika VYZKUMU PIAAC ...ttt ettt e s e e st e e e e s e e e sennaeeeennseeeas 43
2.6 Interpretace vysledkd, rozdily mezi zemémi a cykly VYZKUMU ............cccvveeeieiiiiiiiiiieeece e 43

R o 1o\ T4 ] C= o ¥ PR PR 48
CHENATSKA GramMOTNOSE ........vvececececececeee ettt en e s e e aeeeeeee 50
N[0 g 1T g e =T =Y o] (g T 1= SRS 51
Adaptivni FeSENi ProDIEMU. ... ...c..eiiiiie et e st et esnteeeneeesnreeenneeens 52
SrovnaANni 1. @ 2. CYKIU PIAAC ...t ettt e e e re e e e e e e e ntae e e e enree e e e enees 53
Srovnani podle VEKOVYCh Kat@gorii .........cococuiiiiiiiiii et 56
Vzdélavaci systém a (nejen) mladi dOSPEIi.........c.uoiiiiiiiiiiii e 58

D T Yo =1 = 1V o USSR 63
Spokojenost se Zivotem a dal$i neekonomické piinosy dovednosti...........cccooeiiiiiiieneee 65
][] 2SRRI 68
VYZKUM WV KOSECE ...ttt et e e ettt e e e n bt e e e e s e e e e e nbee e e ennes 69
SOUPIS SCNEMAL ... e e e e e e e e e e e e et e e e e e e e e e seebnbaeeeaaeeeaaans 71
SOUPIS TADUIEBK ...t e e et e e e e e b e e e b e e e e nnes 71

S ToT0 o E T [ - {1 TSR 71




Uvod

Predkladana zprava je stru¢nym predstavenim obsahu a vysledkl 2. cyklu mezinarodniho vyzkumu
dovednosti PIAAC, ktery organizuje Organizace pro hospodarskou spolupraci a rozvoj (OECD) ve
spolupraci se zapojenymi zemémi. OECD program PIAAC zahdjila v roce 2008 v navaznosti na
predchozi Setfeni dospélych IALS (1994-1998) a ALL (2003-2008). Cilovou populaci Setfeni PIAAC
tvofi dospéli ve véku 16 az 65 let. Vyzkum je realizovan v 10letych cyklech. Poskytuje jedine¢né
poznatky o Urovni dovednosti dospélych ve ¢tenafské gramotnosti, v numerické gramotnosti a v feSeni
problém(. Ceska republika se Ugastnila obou dosavadnich cyklG (1. cyklus — 24 zemi s hlavnim sbérem
dat v letech 2011 aZ 2012, 2. cyklus — 31 zemi s hlavnim sbérem dat v letech 2022 aZ 2023).

Vyzkum PIAAC je spolu se Setfenim 15letych zak( PISA kliCovou soucasti Strategie dovednosti OECD
(OECD Skills Strategy, 2019). Obé vyzkumna Setieni jsou soucasti SirSich snah OECD dodavat svym
Clenskym i partnerskym statim davéryhodné a mezinarodné srovnatelné informace, které maiji slouzit
jako zpétna vazba pro vefejné politiky a usnadnovat politické rozhodovani. Od roku 1992 vydava OECD
statistickou ro€enku Education at a Glance, pro niz od roku 2014 vyuziva také data PIAAC. Data ze
2. cyklu PIAAC jsou zahrnuta v rotence Education at a Glance vydané v roce 2025 (OECD, 2025a)’.

OECD klade velky duraz jak na co nejvyssi dosazitelnou kvalitu dat, tak na jejich vyuzitelnost. Ke
2. cyklu Setfeni PIAAC pfipravila OECD podrobnou mezinarodni zpravu (OECD, 2024a). V této zpravé
prezentovala analyzy ziskanych dat zamérené na dovednosti dospélych ve vybranych podskupinach,
na faktory, které je ovliviiuji, a na ekonomické i neekonomické pfinosy dovednosti. Na mezinarodni
zpravu navazuje série tematickych zprav. K 10. 12. 2025 je k dispozici tematicka zprava zamérena na
dalSi vzdélavani dospélych (OECD, 2025e) a tematicka zprava, ktera se zabyva analyzou nové
pfidaného modulu socialnich a emocnich dovednosti (OECD 2025b). Ve velkém rozsahu OECD
zverejiuje také informace o pfipravé a zajisténi vyzkumu. Pro praci s daty OECD zvefejnila priivodce
vyzkumem (OECD, 2024b), technickou zpravu (OECD, 2025d) a manual pro praci s daty (OECD,
2025c). Dale jsou vysledky Setfeni PIAAC soucasti publikace OECD Skills Outlook (OECD, 2025f).

V Ceské republice zajistoval 2. cyklus vyzkumu PIAAC Narodni pedagogicky institut Ceské republiky
(NPI CR) vramci projektu Systémové prostiedi k prohlubovani kompetenci (UpSkilling), ktery byl
spolufinancovan Evropskou unii. Projekt probihal v letech 2019-2023. Zajistil podle mezinarodniho
harmonogramu implementaci mezinarodnich standardl, které se tykaly zasadnich fazi projektu.
Zajistén byl pfeklad vyzkumnych instrumentl, vybér a osloveni domacnosti v pilotnim i hlavnim sbéru
dat, pfiprava a podpora tazatelll, monitoring sbéru dat, kontrola a odevzdani dat podle jednotné
metodiky. Jednotlivé kroky byly pribézné dokumentovany. Podrobny popis mezinarodni metodiky a
zajisténi narodnich dat poskytuje publikace Mezinarodni vyzkum dospélych PIAAC: Néarodni zprava
o realizaci 2. cyklu (Réschova et al, 2023).

Vedle mezindrodniho rozméru je pro interpretaci dat zasadni také narodni kontext a pfistupnost dat pro
vyzkumniky se specifickym zajmem o Ceskou republiku. Cesky realizaéni tym 2. cyklu PIAAC se zasadil
také o to, aby narodni data mohla byt finalizovana a k 10. prosinci 2024 v co nejuplnéjSi podobé
zvefejnéna na webu OECD.

Pfedkladana publikace shrnuje zakladni zjisténi ze 2. cyklu PIAAC. Vznikla v ndvaznosti na debaty a
prezentace poradané v NPl CR Evropskou agendou pro uéeni dospélych (EAAL) a v ramci Odboru
kurikula a dalSiho vzdélavani. Cilem je vyzkum PIAAC a jeho z&kladni vysledky blize pFedstavit v€etné
zakladnich konceptt a princip(, z nichZ se pii pFipravé projektu vychazelo. Setfeni je sice chapano jako

T Vybrané vysledky PIAAC dale vstupuji do narodnich indikatort CR (v ndvaznosti na Strategii 2030+) a vyuZivaji se pro
vyhodnoceni cild UNESCO (SDG UNESCO). S vysledky se pracuje také na urovni Evropské unie (napf¥. Council recommendation
on key competences for lifelong learning, 2018/C 189/0, https://eur-lex.europa.eu/legal-
content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604(01)).



https://piaac.cz/wp-content/uploads/piaac_narodni_zprava_realizace_2_cyklu_2023.pdf
https://piaac.cz/wp-content/uploads/piaac_narodni_zprava_realizace_2_cyklu_2023.pdf
https://www.oecd.org/en/data/datasets/piaac-2nd-cycle-database.html
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604(01)
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604(01)

vyzkum, v némz je dominantni mezinarodni rozmér a porovnatelnost zemi, ale zcela zasadni je také
jeho potencialni pfinos pro narodni diskuse o vzdélavani a trhu prace. V neposledni fadé vyzkum PIAAC
pfedstavuje pfistup k testovani dovednosti, ktery dba na vymezeni toho, co, jak a pro€ ma byt
vyhodnocovano (OECD, 2021).

Vysledky Setfeni PIAAC v nékterych pfipadech vyvolavaji dalsi otazky. Mohou tedy vyznamné pfispét
k debaté i k dalSim analyzam a (narodnim) vyzkumim. Za pozornost stoji napfiklad narodni vyzkum
vénovany barieram v U€asti na dalSim vzdélavani (Kalenda et al., 2022). Jak Adult Education Survey
(AES), tak Setfeni PIAAC pouzivaji pro bariéry v uc€asti na neformalnim vzdélavani pouze velmi
omezeny pocet polozek. Pokud tedy chceme tyto bariéry |épe zmapovat, je nutné tato pravidelna
mezinarodni Setfeni doplnit specifickou vyzkumnou evidenci (Kalenda et al., 2022).
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Executive summary

Ceska republika se mezi 29 zemé&mi OECD umistila na stfednich pozicich ve &tenaiské gramotnosti a
v adaptivnim feSeni problém( a mirmné nadprimérné si vedla v numerické gramotnosti. Nejlépe
rozvinuté dovednosti maji dospéli v Japonsku a evropskych severskych zemich (Finsko, Svédsko,
Norsko), vysoko se umistilo také Nizozemi a Estonsko.

Pramérného vysledku mezi zapojenymi zemé&mi OECD dosahla Ceska republika ve &tenarské
gramotnosti jiz v 1. cyklu vyzkumu PIAAC pred deseti lety. Ctenafské dovednosti dospélych ve véku 16
az 65 let se v Ceské republice navzdory tomu v minulych deseti letech zhorsily. Vedle Ceské republiky
se totiz zhorsily celkové priméry i v dalSich ¢lenskych statech OECD. Navic se do 2. cyklu zapojilo SirSi
spektrum zemi OECD a do praméru OECD byl zahrnut vétsi po¢et zemi nez v 1. cyklu. Zvysily se také
% dospélych ve Ctenaiské gramotnosti pouze Urovné 1 nebo nizsi, ve 2. cyklu to byl témér dvojnasobek
(21,5 % dospélych?).

Ze zemi, které se stejné jako Ceska republika zG&astnily jiz 1. cyklu PIAAC, se ve &tenarské gramotnosti
zlepsily pouze Dansko a Finsko. V numerickych dovednostech jsme z(stali na stejné urovni, tedy mirné
nad pramérem. Obdobné, tedy v mirném nadpriiméru ve srovnani mezi staty OECD, se ¢esti dospéli
umistili uz v 1. cyklu vyzkumu. Severské zemé se nicméné za poslednich deset let vétSinové zlepSily a
ukazuiji, ze dospéli mohou byt pro praci s informacemi vybaveni Iépe (Grafy 3.4 a 3.5 dale).

U adaptivniho feSeni problému nelze vysledky porovnavat s 1. cyklem, v némz bylo sledovano feseni
problému v technologicky bohatych prostfedich. Nizka schopnost adaptivné feSit problémy se projevila
u vice nez ¢&tvrtiny Geskych dospélych od 16 do 65 let (26 %)%, coz odpovida pfiblizné 1,77 milionu

obyvatel CR v tomto véku.

Riziko nizkych dovednosti zasahuje v CR nestejnomérné rGzné skupiny obyvatel. Zna&né je
u absolventd u¢ebnich obort bez maturity. Mezi dospélymi od 25 do 65 let s vyu¢enim bez maturity ma
41 % velmi nizkou Uroven ¢tenarskych dovednosti (Uroven 1 nebo nizsi). Absolventim u¢ebnich obor(
bez maturity pfitom déla potize nejen prace s textovymi informacemi — dvé pétiny (40 %) z nich maji
velmi nizké dovednosti minimalné ve dvou ze tfi zkoumanych oblasti (Etenafské dovednosti, numerické
dovednosti, adaptivni feSeni probléma). Tito dospéli se také méné zapojuji do dal$iho vzdélavani, maji
tedy nejen horsi vstupni podminky, ale i menSi pfilezitost dovednosti celozivotné rozvijet, at uz v praci,
nebo praveé v dalSim vzdélavani.

Dovednosti sledované ve vyzkumu PIAAC pfitom maji nejen ekonomicke, ale i neekonomické pfinosy,
protoZze jsou vyuzitelné v Siroké Skale kontextl. Dospéli, ktefi dosahuji nejvysSich urovni na Skale
dovednosti, vyrazné Castéji uvadeéli vysokou miru Zivotni spokojenosti a velmi dobré &i vyborné zdravi
ve srovnani s témi, ktefi dosahuji urovné 1 nebo nizSi. Tito dospéli méli také vyrazné vyssi
pravdépodobnost, Ze uvedou vysokou miru politické ucinnosti (ij. sebevédomi ohledné schopnosti
chapat a ovliviiovat politické zalezitosti), vysokou miru souhlasu s vyrokem ,lidem Ize divéfovat (na
rozdil od ,¢lovék nemUze byt nikdy dost opatrny“) a G¢ast na dobrovolnickych aktivitach v pfedchozim
roce.

2 Pro porovnatelnost s vysledky za 1. cyklus udaj nezahrnuje dospélé, u nichz byl z divodu jazykové bariéry proveden pouze
cizojazy¢ny dotaznik (viz Graf 3.6).

3V daiji 26 % nejsou zapocitani dospéli, ktefi kvlli jazykové bariéfe vypliiovali pouze cizojazyény dotaznik.




1 Pro¢ OECD vyzkum PIAAC zajistuje?

Zasadnim impulsem pro pravidelnou organizaci mezinarodnich Setfeni bylo pfesvédceni, Ze politické
rozhodovani ohledné fizeni vzdélavani a vzdélavaciho systému by mélo byt podpofeno daty, respektive
vyzkumnou evidenci. Jiz ve druhé poloviné 80. let 20. stoleti se OECD na popud nékolika ¢lenskych
statl, zejména USA a Francie, ujala vyvoje a koordinace indikatorové soustavy INES. Mezinarodné
srovnatelné Udaje monitorujici vykonnost vzdélavacich systémd mély zemim pomoci zhodnotit jejich
efektivitu a umoznit sledovani jejich vyvoje v €ase (Bottani, 1996). Pro vystupni indikatory OECD
zpocatku vyuzivala Setfeni zakovské populace organizovana asociaci IEA jako Reading Literacy Study
(RLS, 1991) nebo Third International Mathematics and Science Study (TIMSS, 1995)*. OECD také
podpofila realizaci mezinarodnich vyzkum( dovednosti dospélych International Adult Literacy Survey
(IALS, 1994—-1998) a Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL, 2003—-2008).

Od roku 2000 pak OECD v pravidelnych tfiletych intervalech organizuje mezinarodni vyzkum 15letych
7aku PISA®. PISA se od svych predchiidctl RLS a TIMSS odliSuje pfedevsim tim, Zze klade diraz na
takzvané prenositelné dovednosti v perspektivé celozivotniho u€eni. Testové ulohy PISA na rozdil od
vyzkumU( organizovanych asociaci IEA nevychazeji z prdfezového kurikula zapojenych zemi, ale
z konceptu funkéni gramotnosti. Ulohy ve vyzkumu PISA sleduji Urover &tenafské gramotnosti,
matematické gramotnosti a pfirodovédné gramotnosti. V kazdém cyklu jsou testovany vSechny ftfi
oblasti, ale stfida se, ktera z oblasti bude testovana dominantné. Zaroven je zuCastnénym zemim
nabizena moznost hodnotit i dal$i oblasti, jako je feSeni problémd, finanéni gramotnost nebo tvarci
mysSleni. Vedle FfeSeni testovych uloh Zzaci také v doprovodném dotazniku poskytuji kontextové
informace o sobé&, o rodinném zazemi a postojich.

Ctenaiska a matematicka/numericka gramotnost jsou chapany jako zakladni, respektive zakladajici
dovednosti (foundational skills), které jsou pilifem pro celozivotni u€eni. Zaroven jsou tyto dovednosti
pfimo vyuziteIné nejen v mimoskolnim, ale i v mimopracovnim kontextu. Je tedy velmi uzite€né zjistovat,
jaka je distribuce téchto dovednosti ve véku ukoncené povinné skolni dochazky a jak se tyto dovednosti
udrzuji a rozvijeji u dospélych. Formalni vzdélavani ve vétsiné zapojenych zemi nekonCi dosazenim
15 let. Déle je zpétna vazba, kterou zemim zprostfedkovava vyzkum PISA, komplikovana tim, Ze
v nékterych vzdélavacich systémech jsou jiz 15leti zaci rozdéleni do rGznych vzdélavacich proudu
a/nebo jsou v rliznych rocnicich (Bottani, Vrignaud, 2005). Pfenositelné dovednosti se také rozvijeji
jejich pfimym vyuzivanim at’ uz v profesnim, osobnim nebo ob&anském zivoté.

Aby poskytla zemim UplIné&jsi zpétnou vazbu ohledné& Urovné dovednosti obyvatel, organizuje OECD od
roku 2008 také Setfeni PIAAC. Setfeni PIAAC je zamé&Fené na obyvatelstvo v ekonomicky aktivnim véku
16 az 65 let. PIAAC tak dopliiuje vyzkum zakovské populace PISA a poskytuje celistvéjSi obraz
o0 mechanismech osvojovani, udrzovani a rozvijeni dovednosti. Obdobné jako ve vyzkumu PISA je
zkoumana ¢&tenarska a numericka gramotnost®. Treti zkoumanou oblasti ve vyzkumu PIAAC je feseni
problému, jehoz koncept je odliSny od feSeni problémi hodnoceném ve vyzkumu PISA a v Case se
vyviji. Zapojeni do vyzkumG OECD dava zemim zpétnou vazbu o Urovni a rozloZeni dovednosti

4 Studie Third International Mathematics and Science Study z roku 1995 (TIMSS) navazovala na vyzkum Second International
Mathematics Study (SIMS, 1980-1982). TIMSS se oproti pfedchozim vyzkumum IEA opakuje ve ¢tyfletych cyklech. Od roku 2003
bylo pro TIMSS zavedeno oznaeni Trends in International Mathematics and Science Study (vice na:
https://www.iea.nl/studies/iea/timss).

5 Setfeni Programme for International Student Assessment (PISA) bylo od roku 2000 realizovano kaZdé tfi roky az do roku 2025,
a to s vyjimkou 8. cyklu, ktery byl v disledku pandemie covid-19 o jeden rok odloZen (z roku 2021 na rok 2022). Po 9. cyklu sbéru
dat v roce 2025 je PISA naplanovana se 4letou periodicitou (https://nces.ed.gov/surveys/pisal).

5 Ve vyzkumu PIAAC je misto matematické gramotnosti zkoumana tzv. numericka gramotnost, ktera odrazi matematické
dovednosti potfebné v dospélém Zivots.



https://www.iea.nl/studies/iea/timss
https://nces.ed.gov/surveys/pisa/

v populaci a o jejich zménach v €ase. Umoziiuje také srovnani mezi zemémi a sdileni dobré praxe
ohledné nastaveni vzdélavacich systému a podpory celozivotniho uéeni.

Dlraz na vzdélavani v celozivotni perspektivé je zasadni hned z nékolika ddvodd. Zajmem
demokratickych statd je dbat na socialni soudrznost, na rozvijeni potencialu vSech obyvatel a také na
vyrovnavani vzdélavacich Sanci (cf. Benton, Noyelle, 1992). Dovednosti maji ekonomické pfinosy (vyssi
mira zameéstnanosti, vy$Si pfijmy), ale i neekonomické pfinosy (vy38i mira subjektivné vnimaného
zdravi a zivotni spokojenosti). Jednim z nastroji podpory obyvatel, které maji staty k dispozici, je
podpora celozivotniho u€eni. K této podpore patfi také prostupnost formalniho vzdélavani a moznost
doplnit si kvalifikaci i v dospélosti.
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2 Predstaveni vyzkumu PIAAC

Zasadnimi parametry vyzkumu PIAAC jsou porovnatelnost vysledk( a relevance pro zapojené zemé.
OECD se zemémi komunikuje prostfednictvim Rady zapojenych zemi (PIAAC BPC), ktera se schazi
dvakrat ro¢né a v niz maji zemé zapojené do vyzkumu, typicky ¢lenské staty OECD nebo partnerské
staty, své delegaty. O jednotlivych etapach vyzkumu jsou zemé prostrednictvim této rady pribézné
informovany a nékteré body jsou s nimi pfimo konzultovany a/nebo koordinovany.

2.1 Organizacni zajisténi a porovnatelnost vysledkt

Pro zajisténi mezinarodni porovnatelnosti vysledkll OECD soutézi dodavatele, ktery dohlizi na to, aby
vSechny zapojené zemé dodrzovaly jednotnou metodiku a vyzkumné standardy. V 1. i 2. cyklu byl
vyzkum zajistén Konsorciem vyzkumnych instituci pod vedenim Educational Testing Service (ETS).
Standardizovany jsou vSechny kroky realizace projektu pocinaje preklady dotazniku a testovych uloh
a konce sbé&rem, kddovanim a finalizaci dat.

Schéma 2.1: Mezinarodni organizacni struktura 2. cyklu vyzkumu PIAAC

[Rada zapojenych zemi (BP C]]

[ Sekretariat OECD ]

Vedeni projektu v Educational
Testing Service (ETS) ™

Koordinace s dalsimi
dodavateli a zemémi
zapojenymi do vyzkumu

ETS cApStAn GESIS ROA IEA Westat

: |—]'—| I I I I
)

Zpracovani dat ] Metodika ] [Hlavnf dotaznik [HIavnI dotaznik] [ Kontroly a [ Shér dat ] [ Sampling ]

prekladl
T 1

Whodnnc-m Kontrola Metodika i
kognitivnich l""“"] piekladd ] piekladu ]
Datové VY“'—'PY] Datové vystupy

Zdroj: Réschova et al., 2023 (podle internich materialti pro narodni realizac¢ni tymy).

analyzy dat

[Deslgn vyzkumu

Non-response
bias analyza

'—ﬁﬁ—',—ﬁ

dotazovani

[ Plah‘orma pro

Respondenti jsou do vyzkumu vybirani pravdépodobnostnim vybérem z opory vybéru, ktera zahrnuje
v8echny osoby cilové populace, tedy dospélé ve véku 16-65 let Zijici v domacnostech. Dotazovani
administruji vySkoleni tazatelé prostfednictvim pfenosnych pocitacu. Tazatelé nejprve s respondenty
vyplni doprovodny dotaznik (BQ), ktery se tyka jejich vzdélavaci a profesni drahy vcetné dalSiho
vzdélavani. Pro mezinarodni porovnatelnost vzdélavacich drah je vyuzivana adaptovana klasifikace
vzdélani ISCED 2011. Respondenti také uvadéji, jaké dovednosti a s jakou intenzitou vyuzivaji
v osobnim a pracovnim zivoté. Dale vyplfiuji otdzky na Zivotni spokojenost a zdravi, na obecnou davéru
ve spole¢nost, zapojeni do dobrovolnictvi i politickou Ucinnost (vnimany vliv na politické zalezitosti).
Nové je zafazen modul sledujici osobnostni charakteristiky, které OECD pojima jako sociélni a emocCni
dovednosti.
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Tabulka 2.1: Moduly doprovodného dotazniku (BQ)

Sociodemografické udaje

Formalni a neformalni vzdélavani

Pracovni draha

Soucasna prace

Posledni (minula) prace

Pouzivani dovednosti a el. zafizeni v praci

Pouzivani dovednosti a el. zafizeni v bézném Zzivoté

I|o|mM|MmM|o|(lo|m]| >

Charakteristiky prace a pracovniho prostredi

Zdravi, spokojenost se zivotem, dlvéra

(3

Domacnost a rodinné zazemi

K Osobnostni charakteristiky (Socialni a emoc¢ni dovednosti)

Po vyplnéni doprovodného dotazniku jsou respondenti poZzadani, aby samostatné vyplnili testovou ¢ast.
VSichni respondenti dostanou stejny pokyn:

,Dalsi ¢ast prizkumu obsahuje dlohy, které mate resit. Vasim ukolem bude precist si a
zodpovedét otazky k riznym tématim, ktera vychéazi ze situaci v bézném Zivoté. Nékteré
otazky Vam mohou pfipadat jednoduché, jiné zase sloZité. Nemusite zodpovédét viechny,
ale je dulezité, abyste se o to alespon pokusil/a.*”

Respondenti v testové Casti nejprve dostanou k vyplnéni ,lokator‘, sadu osmi Uloh ze d&tenarské
gramotnosti a osmi Uloh z numerické gramotnosti. Test je adaptivni. Na zakladé vyhodnoceni odpovédi
na ulohy v lokatoru jsou respondenti pfimo v testové aplikaci rozfazeni do tfi riznych priichodu testem.
Respondenti, ktefi lokator nezvladnou, dostanou ulohy na zakladni ¢tenaiské a numerické dovednosti
(prachod 1). Respondenti, ktefi lokator zvladnou s nizkym skére, nejprve absolvuji ulohy na zakladni
dovednosti a poté pokracuji k pfimému testovani &tenarské gramotnosti, numerické gramotnosti
a adaptivniho feSeni problémd (prdchod 2). Respondenti, ktefi v lokatoru dosahnou vysokého poctu
bodd, jsou zafazeni do priichodu 3. Cast téchto dospélych (12,5 %) vypliiuje jak zékladni dovednosti,
tak testovani Ctenarské gramotnosti, numerické gramotnosti a/nebo adaptivniho fesSeni problém.
Ostatni (z prichodu 3) pfechazeji rovnou k pfimému testovani. Respondenti z prichodu 2 i 3 vyplfuji
ulohy ze dvou nahodné pridélenych oblasti dovednosti, nikoli ze v8ech tfi. V ramci kazdé pfidélené
oblasti dostanou pouze podmnozinu uloh (viz Schéma 2.2).
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Schéma 2.2: Prichod testem

Nacvik prace na
tabletu

Navod k feSeni uloh

Lokator

Neuspélla
(Prichod 1)

Uspélla: vyssi skore
(Prichod 3)

Uspélla: niZsi skore

(Préichod 2) 12,5 % (3b)

87,5 % (3a)

Zakladni Zakladni Zakladni
dovednosti dovednosti dovednosti

!

Ctenafska Numericka Reseni
gramotnost gramotnost problémi
1. éast 1. éast 1. &&st
2. gast 2. East %

—

Numericka CtenaFska Reseni
gramotnost gramotnost probléma

1. East 1. Gast 1. Bast
2. East 2. Gast 2. gast

Zdroj: Readers Companion (OECD, 2024b).

V testovani Ctenafské a numerické gramotnosti se vyuziva hybridni vicestupnovy design, ktery
kombinuje adaptivni a linearni slozku. V adaptivni i linearni vétvi absolvuji respondenti v 1. i 2. ¢asti
testu jednu sadu Uloh ze Sesti. Do adaptivni vétve je nahodné pfidéleno 75 % respondentu a do linearni
zbylych 25 % respondenti. Kombinace adaptivniho a linearniho designu byla zvolena, aby byla
u vétsiny respondentl optimalné nastavena naro¢nost testu, ale zaroven aby diky linearni vétvi u kazdé
ulohy existovaly odpovédi respondentd se SirSim spektrem dovednosti a bylo tak mozné presnéji
vyhodnocovat obtiZznost uloh.

V adaptivni vétvi jsou pro 1. €ast testu k dispozici tfi testové sady s niZsi obtiznosti a tfi s vy$Si obtiZnosti.
Kazdy respondent dostane pouze jednu z nich, a to na zakladé jeho vysledku v lokatoru a na zakladé
informaci poskytnutych v doprovodném dotazniku (jako dosazena urover vzdélani). Rovnéz pro 2. ¢ast
testu je k dispozici Sest testovych sad (dvé s nizsi obtiznosti, dvé se stfedni obtiznosti a dvé s vyssi
obtiznosti). Respondentovi je opét pfidélena jedna z téchto sad, a to na zakladé jeho vysledku v 1. ¢asti
testu. V linearni (neadaptivni) vétvi respondenti v kazdé Casti rovnéz vyplhuji jednu sadu uloh, ale
nepfihlizi se k pfedchozim vysledkim.
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Ulohy na adaptivni FeSeni problém( jsou rozdé&leny do péti klastril. Jejich pfifazovani neni adaptivni.
Respondentim, ktefi absolvuji oblast adaptivniho feSeni probléma, jsou ndhodné pfidéleny dva z péti
klastrd (OECD, 2024b).

Po dokonceni testové Casti nasleduji otazky, v nichz respondenti hodnoti, jaké usili vénovali vyplnéni
testu (ve srovnani se situaci, na niz jim velmi zalezi a chtéji v ni uspét) a jak odhaduji podil odpovédi,
které maji spravné. Nakonec tazatelé vypliuji tzv. zavéreCny dotaznik (Post-Interview Questions),
vV némzZ zaznamenavaji sva pozorovani tykajici se kontextu, prostfedi a podminek, za nichZ dotazovani
probihalo.

2.2 Dovednosti a kompetence sledované ve vyzkumu PIAAC

Setfeni PIAAC je koncipovano tak, aby umoznilo srovnani dovednosti dospélych mezi cykly a zarover
zajistovalo, Ze FeSené Ulohy odpovidaji tomu, s ¢im se dospéli ve svém Zivot& mohou setkat. S ohledem
na ddraz na mezinarodni srovnani a prenositelné dovednosti jsou jen v omezené mife sledovany
znalosti.

Vztah mezi znalostmi a dovednostmi/kompetencemi OECD blize vysvétluje v publikaci Readers
Companion (OECD, 2024b). Jak vyzkum PIAAC, tak vyzkum PISA vychazeji z pfesvédceni, Ze co lidé
dokazou, ma ekonomické i neekonomické pfinosy. Oba vyzkumy tak navazuji na teorii lidského kapitalu.
Vztazeni dovednosti k osobnimu i narodnimu Uspéchu posiluje instrumentalni a ekonomizujici chapani
vzdélavani (Rizvi & Lingard, 2010). Vramci zvoleného pojeti, které se soustfedi na pfFinosné
a prenositelné dovednosti a mezinarodni porovnatelnost, OECD také oslabuje pojeti matematiky
a pfirodnich véd jako zpusobu porozuméni svétu a pojeti historie a literatury jako ukotvujici ob&any
historicky a socialné, a to jak v ramci narodniho statu (cf. Anderson, 2008), tak Evropy a mezinarodniho
spoleCenstvi. Vzdélavaci systémy zUstavaji narodni doménou, a to jak zplsobem Fizeni a strukturou,
tak obsahem vzdélavani, ale v rizné mife na né pusobi iniciativy nadnarodnich aktérd. Mezinarodni
Setfeni a vyrazné propojovani svéta pfispivaji k ur€itému pfiblizovani vzdélavacich systému (Bottani,
Vrignaud, 2005).

Lidsky kapital OECD vymezuje jako ,znalosti, dovednosti, kompetence a dal§i charakteristiky

jednotlived, které jsou potfebné pro ekonomickou aktivitu® (OECD 1998, 9). Vymezeni jednotlivych
pojmU pfedstavuje Tabulka 2.2.
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Tabulka 2.2: Slozky lidského kapitalu

Slozka lidského kapitalu | Vymezeni

Znalosti (Knowledge) Soubor faktl, principu, teorii a postupt relevantnich pro uréitou oblast
prace nebo studia

Dovednosti (Skills) Schopnost uplatiiovat znalosti a vyuzivat know-how k plnéni ukoll
a feSeni problémU. Dovednosti se obvykle dale déli na:

*  kognitivni dovednosti

» technické dovednosti

* interpersonalni a intrapersonalni (nebo socialni a emocni)
dovednosti

*  komunikaéni dovednosti

Kompetence Schopnost vhodné pouzivat znalosti a dovednosti v realnych
(Competency/Application) | kontextech a situacich. Kompetence byva Casto chapana jako
schopnost jednat odpovédné a samostatné.

Osobni charakteristiky Osobnostni rysy, typické zpusoby jednani a fyzické charakteristiky
(Personal attributes) jako napfriklad sila, manualni zruénost, vySka nebo osobni vzhled,
které mohou mit hodnotu na trhu prace.

Zdroj: Readers Companion (OECD, 2024b).

OECD v pripadé Setfeni PIAAC zvolila pragmaticky pfistup k uzivani termint a pojmy ,kompetence”
a ,dovednosti“ pouziva zaménitelné. Pro samotny vyzkum OECD uziva nazev Survey of Adult Skills,
ktery patfi pod Programme for International Assessment of Adult Competencies (PIAAC).

SloZky lidského kapitalu mohou byt pfenositelné, nebo specifické. Znalosti, dovednosti, kompetence
a osobni charakteristiky jsou obecné prenositelné (nebo generické), pokud jsou relevantni v Siroké Skale
situaci — napfiklad v rdznych povolanich a organizacich. Naopak jsou omezené prenositelné ¢i
specifické, pokud jsou vyuzitelné jen v urcitém souboru situaci — napfiklad vazané na konkrétni
povolani, firmu nebo oblast ¢innosti (OECD, 2024b).

Hlavnim cilem testovani v Setfeni PIAAC je sledovat vyuziti dovednosti v kontextech, které jsou obecné
relevantni pro dospélou populaci. Ctenafska gramotnost, numerickd gramotnost a adaptivni Feseni
problému jsou testovany pravé proto, Ze jde o zakladni a zaroven prenositelné dovednosti zasadni
v mnoha kontextech (jak v pracovnim, tak osobnim, ob&anském a komunitnim).

Obsahové znalosti a technické dovednosti jsou sledovany omezené, pfipadné nepfimo. V doprovodném
dotazniku jsou respondenti tazani na vyuzivani dovednosti v praci i mimo ni.

Oboroveé specifické dovednosti (napf. odborné nebo profesni dovednosti, dovednosti specifické pro
konkrétni firmu a znalosti vztahujici se ke specifickému oboru studia) jsou zcela mimo rdmec Setfeni,
stejné jako schopnost jednat samostatné (kompetence ve smyslu autonomie jednani). Tabulka 2.3
shrnuje, které ze slozZek lidského kapitalu jsou v Setieni PIAAC sledovany. PIAAC pfimo testuje zakladni
dovednosti, ale zaméruje se i na socialni a emoc¢ni dovednosti a technické dovednosti (OECD, 2024b).
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Tabulka 2.3: Slozky lidského kapitalu a mira jejich sledovani ve vyzkumu PIAAC

Slozka Obecné prenositelna (genericka) Méné
prenositelna

Znalosti Testovany v omezené mife (Ctenarska Nehodnoceny
a numericka gramotnost)

Dovednosti (kognitivni) Testovany (Ctenafska gramotnost, numericka | Nehodnoceny
gramotnost a feSeni problémi)

Dovednosti (technické) Hodnoceny nepfimo / v omezené mife v BQ Nehodnoceny
(vyuzivani dovednosti)

Dovednosti (socialni a emocni) | Hodnoceny v BQ na zakladé sebehodnoceni Nehodnoceny
(zejména BFI-2-S)

Kompetence / aplikace Nehodnoceny Nehodnoceny
v realnych situacich

Osobni charakteristiky Nehodnoceny Nehodnoceny

Zdroj: Upraveno z Readers Companion (OECD, 2024b).

Pro méfeni socialnich a emoc¢nich dovednosti byl do doprovodného dotazniku vyzkumu PIAAC zafazen
jako volitelny modul néastroj Big Five Inventory (BFI) ve zkracené verzi BFI-2-S, respektive BFI-2-XS
(Soto, John, 2017). Tento nastroj je uréen k hodnoceni péti rysi osobnosti, znamych jako Big Five:
otevienost vuci zkuSenosti, svédomitost, extraverze, pfivétivost a emocni stabilita (OECD, 2024b).
Zarazenim tohoto sebehodnoticiho nastroje do 2. cyklu PIAAC OECD navazuje na akademicky proud
ztélesnény napfiklad Heckmanem a Kautzem. Tito autofi dolozili, Ze osobnostni rysy (personal traits),
nékdy uvadéné také jako soft skills, non-cognitive skills nebo social-economic skills, souviseji
S vyznamnymi pracovnimi i zivotnimi vysledky, ¢asto prostfednictvim pusobeni na rozvoj kognitivnich
dovednosti ve formalnim vzdélavani (Heckman & Kautz, 2012). V pozdéjSi zpravé vypracované pro
OECD se pfriklonili k terminu non-cognitive skills (Kautz et al, 2014).

OECD explicitné hovofi o socialnich a emoc¢nich dovednostech, nikoli o rysech osobnosti (OECD,
2024b). OECD povazuje socidlni a emoc¢ni dovednosti za dullezitou souéast souboru znalosti,
dovednosti a charakteristik, které tvofi lidsky kapital jednotlivce. Pfiklani se k pojeti, Ze tyto
charakteristiky jsou ovlivnitelné, plastické, zvlasté v détstvi a v rané dospélosti. V tomto smyslu jsou
tedy pojimany jako dovednosti, tedy néco, co Ize rozvijet a ovlivnit vefejnymi politikami (OECD, 2025b).
Byvaji zafazovany i do ramcu vymezuijicich cile rozvoje dovednosti. Sama OECD je zminuje také ve
své strategii dovednosti (OECD, 2019).

Big Five Inventory ve verzi BFI-2-S vymezuje pét Sirokych dimenzi (faktor(), z nichz kazdou Ize dale
rozdélit na uzSi rysy neboli ,facety“. Spole¢né pokryvaji fadu aspektl nekognitivnich dovednosti a
osobnich charakteristik, které jsou povazovany za relevantni pro Uspéch na trhu prace i pro SirSi
fungovani ve spole¢nosti. Zkracenou verzi inventare (BFI-2-XS, 15 z pavodniho poctu 60 polozek), ktera
mé&fi pouze pét zdkladnich dimenzi, nikoli jejich facety, pouzilo 16 zemi a ekonomik. Dvanact zemi
véetné Ceské republiky, Kanady, Némecka a Slovenské republiky administrovalo 30poloZzkovou verzi
inventare (BFI-2-S). Tfi zemé (Japonsko, Korea a Spojené staty) se rozhodly inventar neadministrovat.

Big Five Inventory vznikl jako robustni psychologicka konstrukce pro popis rozdild mezi lidmi. Sami
autofi puvodniho nastroje chapali svUj inventar jako zachycujici rysy osobnosti. Universalnost modelu
je sporna, coz ma dopad na jeho aplikaci v riznych kulturnich/spolecenskych kontextech. Presto byl
adaptovan i pro ekonomické a vzdélavaci studie v ramci teorie lidského kapitalu.
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Do doprovodného dotazniku (BQ) byla také zafazena otazka zjiStujici miru ochoty si néco odfict
v soucasnosti pro vétsi benefit v budoucnosti.

Tabulka 2.4: ZjiStované informace o socialnich a emocnich dovednostech

Konstrukty Domény Facety (dilCi rysy) Sekce BQ
Otevrenost vici Intelektualni K
zkuSenosti zvidavost, esteticka
(Open-mindedness) citlivost, tvofiva

predstavivost
Svédomitost Vykonnost, K
(Conscientiousness) | zodpovédnost,

Big Five organizovanost
Extraverze Energi¢nost, K
(Extraversion) sociabilita, asertivita
Privétivost Ohleduplnost, davéra, | K
(Agreeableness) soucitnost
Emocni stabilita Uzkostnost, emoéni K

(Emotional stability)

nestalost, depresivita

Ochota odfict sinéco | 14
v soucasnosti pro

vetsi uzitek

v budoucnu

Trpélivost (Patience)

Zdroj: Readers Companion (OECD, 2024b).

Vedle pojeti OECD a teorii lidského kapitalu stoji pojeti, Ze domény inventare Big Five jsou relativné
stabilni dispozice, které se sice mohou ménit v ¢ase (napfiklad otevienost vici zkuSenosti s vékem
spiSe klesa), ale pfimymi intervencemi je Ize ovlivnit pouze omezené. Osobnostni rysy (traits) byvaji
stabilngjSi a méné ovlivnitelné, zatimco dovednosti (skills) jsou naucitelné a ménitelné (malleable).
Navic charakteristiky Big Five nepatfi k ukazateliim, které maiji vyraznéjsi prokazatelny vliv na vysledky.
Alespon to neplyne z dosavadnich vyzkum(. Vécné vyznamny vztah k vysledkim mivaji pouze
otevfienost v(ci zkuSenosti a v nékterych pfipadech svédomitost. Otevienost vici zkuSenosti muze byt
posilena rodinnym zazemim. R{zné studie vztahu Skolnich vysledk( a nekognitivnich charakteristik,
vcetné PISA a TIMSS, ukazuji, Ze mnohem vyrazngjsi vztah k vysledkim ma socioekonomicky status
a vzdélani rodi¢l. Zasadni roli hraje také vnimani vlastni Ucinnosti (self-efficacy) a jistota v odpovédi
(confidence) (Stankov, Lee, 2025).

Zpusob zafazeni kognitivnich a technickych dovednosti do doprovodného dotazniku PIAAC pfedstavuje
Tabulka 2.5.
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Tabulka 2.5: ZjiStované informace o vyuzivani dovednosti v praci a v kazdodennim zivoté

Skupina Dovednosti vyuzivané v praci Dovednosti vyuzivané Sekce
ukold v kazdodennim Zivoté (tedy dotazniku
mimo praci) (BQ)

Kognitivni dovednosti

Cist pokyny nebo instrukce; dopisy, ob&zniky nebo e-maily; &lanky F1/G1
v novinach, ¢asopisech nebo informacnich bulletinech; pfiru¢ky nebo

Gteni navody; ucty, faktury, bankovni vypisy nebo jiné finanéni dokumenty.
Cist knihy, v&decké publikace nebo = Cist knihy, beletrii nebo F1/G1
¢lanky v odbornych Casopisech. naucnou literaturu.

Psani Psat dopisy, obézniky nebo e-maily; psat zpravy nebo &lanky; F2/G2

vyplfiovat formulare.

Provadét vypocty, jako jsou vypocty cen, nakladd nebo mnozstvi; ¢ist | F3/ G3
a vytvaret grafy, diagramy nebo tabulky; provadét méreni.

Numerické Pouzivat mapy, planky nebo GPS Pouzivat informace F3/G3
dovednosti k hledani konkrétnich mist a k finanénimu rozhodovani;

zpusobd, jak se k nim dostat; pouzivat matematické vzorce

pouzivat pokrocilé matematické nebo pravidla.

nebo statistické postupy

Technické (ICT) dovednosti

ZkuSenost s pouzivanim pocitace Pouzivani chytrého telefonu, F4 | G4—-
Vyuzivani Vv praci. tabletu, notebooku nebo G5
ICT stolniho pocitaCe mimo praci.

Cetnost pouzivani.

Pouzivat pocita€ nebo obdobna zafizeni jako tablety nebo chytré F5/G6
telefony ke komunikaci s ostatnimi; k ziskavani informaci.

Pouzivat pocita€ nebo obdobna Pouzivat pocita€ nebo F5/G6
zarfizeni jako tablety nebo chytré obdobna zafizeni jako tablety

ICT telefony k vytvareni nebo Upravée nebo chytré telefony pro

dovednosti elektronickych dokument, tabulek zabavu nebo odpodinek; pro
nebo prezentaci; pouzivat internetové bankovnictvi nebo
specializovany software; pouzivat nakup &i prodej online;
programovaci jazyk. v osobnim Zivoté (napf.

sledovani informaci o svém
zdravi, vyuzivani navigace).

Zdroj: Upraveno z Readers Companion (OECD, 2024b).

2.3 Testované kognitivni dovednosti

Pro kazdy cyklus Setfeni PIAAC ustavuje OECD v kooperaci s mezinarodnim Konsorciem expertni
skupiny pro jednotlivé komponenty vyzkumu. Vyvoj uloh se fidi konceptudlnimi ramci, které vymezuji
méfené dovednosti. Konceptualni ramce 2. cyklu vyzkumu pfipravovaly expertni skupiny se
zohlednénim konceptualnich ramcl 1. cyklu (OECD, 2021).




Koncept Ctenafské gramotnosti umoznuje srovnani vysledku i s pfedchozimi vyzkumy IALS a ALL.
U numerické gramotnosti je srovnani mozné mezi vyzkumy ALL a PIAAC. Konceptualizace feSeni
problémd se mezi vyzkumy ALL a 1. a 2. cyklem PIAAC vyznamné proménila a vysledky nejsou
vzajemné srovnatelné. Vyzkum IALS feSeni problému nehodnotil.

Vztahy a navaznosti mezi testovanymi dovednostmi znazorfiuje Schéma 2.3.

Schéma 2.3: Oblasti testované v mezinarodnich vyzkumech dovednosti dospélych a jejich
vzajemna porovnatelnost

IALS 1994-1998

ALL 2003-2008

Literarni Literarni
gramotnost gramotnost
Dokumentova Dokumentova
gramotnost gramotnost
Kvantitativni Numericka
gramotnost gramotnost

117

PIAAC 1. cyklus

PIAAC 2. cyklus

Reseni problémi

Ctenarska Ctenarska

gramotnost - gramotnost
Numericka Numericka
gramotnost gramotnost

Reseni problémi
v technologicky
bohatych

Adaptivni reSeni
problému

prostiedich

- Oblasti, které zistaly srovnatelné Oblasti, v nichZ je kontinuita, ale nelze je srovnavat mezi sebou

Zdroj: Réschova et al., 2023.

Expertni skupiny vedle tvorby konceptualnich rdamcl pro kazdou oblast fidily vyvoj a vybér testovych
uloh. Na podporu tvorby uloh jsou v konceptualnich ramcich identifikovany kli¢ové dimenze uloh.

Napfi¢ testovanymi oblastmi jsou stanoveny:

Obsah: rlizné podoby a zpusoby usporadani informaci a také typy materiald a nastrojl, s nimiz dospéli
pracuji pfi feSeni uloh.

Kognitivni procesy: strategie pro zpracovani informaci, které jsou potfebné k tomu, aby respondenti
dokazali dané materialy uc¢inné vyuzit a uspésné splinit zadani.

Kontexty: socialni a situa¢ni kontexty uloh.

Tabulka 2.6 pfinasi pfehled definice, obsahu, kognitivnich procesl a kontextl pro kazdou ze tfi domén.
V dalSi ¢asti kapitoly jsou jednotlivé testované oblasti popsany podrobnéji.

V neposledni fadé expertni skupiny poskytly také podklady pro interpretaci vysledku.
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Tabulka 2.6: Prehled oblasti dovednosti zkoumanych ve 2. cyklu PIAAC

Ctenaiska gramotnost

Numericka gramotnost

Adaptivni feSeni problému (APS)

Definice

Obsah

Kognitivni
procesy

Kontexty

Schopnost ziskavat pfistup

k psanym textim, porozumét jim,
hodnotit a reflektovat je za Ucelem
dosahovani svych cill, rozvijeni
svych védomosti a potencialu a
Ucasti na zivoté spole€nosti.

Zahrnuty jsou statické i dynamické
texty. Mohou byt z jednoho zdroje
nebo z vice zdroji. Dale jsou
charakterizovany podle formatu:

e Souvislé texty, v nichz jsou
informace prezentovany
ve vétach a odstavcich.
¢ Nesouvislé texty, jako jsou
schémata nebo tabulky.
e SmiSené texty kombinujici prvky
souvislych i nesouvislych textd.
Texty mohou byt v rliznych stylech
(napf. popis nebo argumentace).
Mohou také vyuzivat rizné prvky
rozvrzeni a obsahovat digitalni
nastroje, jako je posuvnik &i
hypertextové odkazy.

e Pristup k textim
e Porozuméni
¢ VVyhodnoceni

e Pracovni

e Osobni

e Obc¢ansko-spolecensky
e \/zdélavani a Skoleni

Zdroj: Readers Companion (OECD, 2024b).

Schopnost ziskavat, pouZivat

a kriticky zvazovat matematicky
obsabh, informace a predstavy,
vyjadrené rliznymi zpUsoby,

s cilem zapojovat se

do rozmanitych matematickych
situaci Zivota dospélych a zvladat
jejich naroky.

Matematicky obsah spojeny
s ulohami numerické gramotnosti
zahrnuje razné zpusoby uvedeni
informaci:

e text nebo symboly,

e obrazky fyzickych objekt,

e strukturované informace (napfr.

tabulky, grafy a diagramy),
o dynamické aplikace.

Jsou zahrnuty ¢tyfi klicové oblasti

matematického obsahu, jimiZ jsou:

mnozstvi a Cislo,

prostor a tvar,

zmeéna a vztahy,

data a pravdépodobnost.

e Rozpoznat a uchopit situaci
matematicky

e Pouzit matematiku v praxi

e Hodnoatit, kriticky reflektovat
a posuzovat

e Pracovni
e Osobni
e Spolecenska/komunitni oblast

Schopnost dosahovat vlastnich cild
v dynamickeé situaci, v niz neni
zpusob feSeni bezprostfedné
znamy. Vyzaduje zapojeni
kognitivnich a metakognitivnich
procesu pro vymezeni problému,
vyhledavani informaci a aplikaci
feSeni v riznorodych informacnich
prostfedich a kontextech.

Aspekty prostfedi, v némz jsou
ulohy adaptivniho fe$eni problém
zasazeny, zahrnuji:

e konfiguraci problému — zahrnuje
prvky, které jsou v uloze
prezentovany a dostupné zdroje
i operatory,

e dynamiku situace — zmény (nebo
jejich absence) v pribéhu feseni
problému a ¢asova omezeni,

o charakteristiky prostfedi — rysy
prostfedi, dostupné informace
a zdroje.

Existuji tfi typy informacénich zdrojl
pro ulohy APS:

o fyzické zdroje, s nimiz Ize pfimo
manipulovat,

e socialni zdroje, které zahrnuji
interpersonaini a socialni
interakce,

o digitélni zdroje, tedy digitalni
prvky nebo zafizeni.

Adaptivni feSeni problému (APS)

zahrnuje kognitivni

i metakognitivni procesy, které se

mohou uplatfiovat ve vSech tfech

fazich feSeni problému:

e VVymezeni problému

¢ Vyhledavani relevantnich
informaci

o Aplikace feSeni

e Pracovni
e Osobni
e Spolecenska/komunitni oblast
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Ctenaiska gramotnost

Konceptualni ramec pro ¢tenafskou gramotnost zuUstal ve 2. cyklu do zna¢né miry obdobny jako
v 1. cyklu, ale byl rozvinut tak, aby vice zdUraznoval vyznam ¢&teni v digitalnim prostfedi a schopnost
pracovat s vice texty sou¢asné — naptiklad v online prostiedi. Ctenafska gramotnost je v konceptuélnim
ramci definovana jako ,schopnost ziskavat pfistup k psanym textam, porozumét jim, hodnotit
a reflektovat je za ucelem dosahovani svych cill, rozvijeni svych védomosti a potencialu a tcasti na
Zivoté spolecnosti“ (OECD, 2021).

Ctenafska gramotnost v tomto pojeti nezahrnuje tvorbu psanych textc.

Pouzité testové ulohy pracovaly s texty riznorodého obsahu a z riznych kontextl a kladly rozdilné
kognitivni naroky v zavislosti na povaze ulohy. Konkrétni kontexty textd a uloh zaméfenych na
gramotnost byly: pracovni, osobni, ob&ansko-spoleCensky a vzdélavani a Skoleni.

Z hlediska obsahu byly texty charakterizovany podle typu, formétu, uspofadani a zdroje:

Typ: texty byly rozdéleny podle pfevladajicich ryst na popis (napf. popis ur€itého mista v deniku nebo
polozky v katalogu), vypravéni (napf. roman nebo novinova zprava o udalosti), vyklad (napf. vysvétleni,
jak télo rozklada cukr), argumentace (napf. filmova recenze, ktera uvadi fakticka Ci interpretacni tvrzeni),
navod (napf. recept) nebo transakéni (napf. e-mail Zadajici o potvrzeni dohody).

Format: souvislé texty (véty usporfadané do odstavcl vytvarejicich popis, vypravéni, navod apod.);
nesouvislé texty (uspofadané do tabulek, seznam(l nebo doplfujici grafické prvky, napf. schémata,
mapy, formulare); smisené texty (kombinace souvislych a nesouvislych prvkd, napf. novinovy ¢lanek
doplnény infografikou).

Usporadani: rozvrzeni, zplsob reprezentace obsahu a pomucky pro navigaci v textu.

Organizace a zdroj: jeden zdroj (pochézejici z jednoho zdroje, napf. od konkrétniho autora nebo
z jedné publikace) nebo vice zdroji (majici vice autord nebo publikované prostfednictvim riznych
kanall, napf. webové forum, kde rizni lidé zvefejiiuji pfispévky v riznych ¢asech).

Testovany byly tfi kognitivni strategie: pfistup k textim, porozuméni a vyhodnoceni.

V ramci strategie pfistupu k textm se pozadované dovednosti pohybovaly od jednoduchého vybéru
jednoznacéné uvedené informace pfes orientaci v nékolika informacich a jejich kombinovani s cilem
nalézt konkrétni udaj az po vyuzivani pfedchozich znalosti a vyvozovani.

Dovednosti spojené s porozuménim zahrnuji jak doslovné chapani textu, tak porozumeéni vztahiim mezi
riznymi ¢astmi textu i mezi vice texty, aby ¢étenar mohl vytvaret vyznam a vyvozovat zaveéry.

Posledni strategie — vyhodnoceni — vyzaduje, aby ¢tenaf dokazal vztahnout informace z textu k jinym
informacim, znalostem a zkuSenostem, napfiklad s cilem posoudit relevantnost nebo divéryhodnost
textu. To zahrnuje schopnost ¢tenafe zhodnotit pfesnost, vérohodnost a vyznam textu vzhledem
k danému zadani, stejné jako reflektovat autorliv zamér &i ucel psani.

Dospéli s nizkou urovni ¢tenarské gramotnosti byli nasledné smérovani do modulu zakladni ¢tenarské
dovednosti, ktery zjiStoval porozuméni jednoduchym vétam a kratkym odstavcim.
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Ulohy na étenaiskou gramotnost

Obrazek 2.1 pfedstavuje prvni ulohu v polozce Pravidla matefské Skoly. Podnétem je seznam pravidel
uréeny rodi€¢um déti v pfedSkolnim véku. Jde o ulohu nizké obtiznosti.

Obrazek 2.1: Ukazkova uloha. Pravidla materské skoly, polozka 1

Kapitola 1 — Otazka 1/ 2

Prohlédnéte si seznam pravidel matefské Skoly. PRAVI A MATE ﬁS E, §K0|.

Zwyrazn&nim pfisluiné informace v seznamu

odpovézte na nasledujici otazku. ML "W IM
1 ,' R 1

Nejpozdéji v kolik hodin by déti mély dorazit

Fské & ? - . - v ew r Y w e
do matefske Skoly? Vitame Vas v nasi matefské Skole! Tééime se na spoleéné straveny rok

plny zabavy, u¢eni a vzajemného poznavani. V zajmu dobré spoluprace
prosim dodrzujte nasledujici pravidla:

* Rano pfivadéjte dité do 8:00 hodin.
*  Oblékejte své dité pohodIné a pfineste pro né nahradni obleceni.

* Nedavejte prosim ditéti zadné Sperky ani sladkosti, KdyZ bude mit
Vasze dité narozeniny, domluvte se s jeho ulitelkou na zvlastnim
obcerstveni pro déti.

+ Davejte ditéti vhodny odév, nenechavejte ho v pyZzamu.
+  Snidané se podavé do 6:30 hodin.

+  Pfineste prosim ditéti vlastni pfikryvku nebo polstafek na odpoledni
spanek. Hracky nechte doma.

= Léky musi byt v originalnich, oznacenych obalech a musi byt
zapsany do tabulky uZivanych lékd, ktera se nachazi v kaZdé tfidé.

+ S pfipadnymi dotazy se prosim obratte na svoji tfidni ucitelku, pani
Malinovou, nebo pani Tichou.

Kognitivni proces, ktery uloha méfi, je pfistup k textu, protoze respondent vyhledava v textu informaci
o Case. Spravné pravidlo maji respondenti oznacit kliknutim na néj. V Uloze je obsazeno také
porozumeéni, protoze je nutné rozlisit mezi dvéma €asovymi udaiji, ale primarné jde o pfistup k informaci.
Kontext je osobni, material pochazi z jednoho zdroje.

Spravnou odpovédi je prvni pravidlo: ,Rano pfivadéjte dité do 8:00 hodin.®

Na polozku 1 z Pravidel matefské Skoly navazuje Uloha na obrazku 2.2. Novym podnétem je e-mail od
ucitelky, ktery obsahuje vyjimku z jednoho pravidla — déti si mohou pfinést plySaka. Respondent ma
urcit, které pravidlo z pivodniho seznamu je timto e-mailem do¢asné pozménéno. Jde o Ulohu stredni
obtiznosti.
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Obrazek 2.2: Ukazkova uloha. Pravidla mateiské Skoly, polozka 2

Kapitola 1 - Otazka 2/ 2

Prohlédnéte si seznam pravidel matefské Skoly. PRAVI A MATE F'{S E gKOL

Zvyraznénim pfisludné informace v seznamu

odpovézte na nasledujici otazku. ML JW IM

Dostal/a jste e-mail o Dni sdileni v matefské
Skole. Prectéte si e-mail nize od ucitelky Vaseho

ditéte. Vitame Vas v nasi matefské $kole! Tésime se na spoletné straveny rok
Které pravidic nebude do&asné platit? plny zdbavy, u¢eni a vzajemného poznavani. V zajmu dobré spoluprace
= prosim dodrzujte nasledujici pravidla:

+ Rano privadéjte dité do 8:00 hodin.

[«][«]=]

+  Oblékejte své dité& pohodIné a pfineste pro né nahradni obleceni.
From: | Hana Ticha |

* Nedavejte prosim ditéti Zadné Sperky ani sladkosti, Kdyz bude mit
Vase dité narozeniny, domluvte se s jeho ucitelkou na zvlastnim
Vazeni rodice, obcerstveni pro déti.

Subject: | Den sdileni |

rada bych Vas informovala o Dni sdileni. V patek si *  Dévejte ditéti vhodny odév, nenechavejte ho v pyzamu.
déti budou moci pfinést svého oblibeného plySového
mazlicka a podélit se o néj s ostatnimi ve tfidé.

Plyak by se mal vejit do jejich batizku. * Snidané se podava do 6:30 hodin.
Kazdé dité predstavi svého nejoblibenéjgiho *  Pfineste prosim ditéti vlastni pfikryvku nebo politarek na odpoledni
plySového mazlicka ostatnim détem a vysvétli, prog spanek. Hragky nechte doma.

je pro néj vijjimecny.
Dékuji Vam *  Léky musi byt v originalnich, oznaenych obalech a musi byt

zapsany do tabulky uZivanych Iékd, ktera se nachazi v kazdé tiidé.
Hana Ticha

+ S pfipadnymi dotazy se prosim obratte na svoji tiidni utitelku, pani
Malinovou, nebo pani Tichou.

Uloha je klasifikovana jako porozuméni, protoZe vyzaduje integraci informaci ze dvou textd a schopnost
vyvodit, Zze plySak spada pod obecnou kategorii ,hracek®. Spravné pravidlo maji respondenti oznadit
kliknutim na néj. Kontext je osobni, material pochazi z vice zdroja.

Spravnou odpovédi je Sesté pravidlo: ,Pfineste prosim ditéti vlastni pfikryvku nebo polstafek na
odpoledni spanek. Hracky nechte doma.”

Zakladni ¢tenarské dovednosti

Ulohy na zakladni étenarské dovednosti jsou velmi jednoduché tlohy na porozuméni textu s omezenym
mnozstvim jazykového materidlu. Jsou navrzeny tak, aby umoznily méfit i velmi nizkou uroven
¢tenarskych dovednosti. Jsou zvlasté uzite€né pfi popisu dovednosti dospélych, ktefi dosahuji urovné
"Pod Grovni 1" nebo "Uroven 1" na $kale &tenafské gramotnosti. Doplfuji hlavni Glohy z oblasti
Ctenarské gramotnosti a pomahaji podrobnéji rozliSit urovern dovednosti v dolni ¢asti skaly. Obsahu;ji
dveé skupiny uloh: Porozuméni vétam a Navaznost textu.

Porozuméni vétam

V této ¢asti jsou respondentiim postupné zobrazovany jednotlivé véty a jejich ukolem je urcit, zda dana
véta dava smysl (odpovéd "Ano") nebo nedava smysl (odpovéd "Ne"). Nejprve jsou jim ukazany ffi
statické priklady s pfedvypinénymi odpovédmi, nasledované dynamickymi cviénymi vétami. Poté
nasleduje ostra sada testovych vét.
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| kdyZ jsou tyto ulohy povaZzovany za velmi snadné, existuji mezi jednotlivymi poloZkami drobné rozdily

polozky v této Uloze klasifikovany jako "Pod drovni 1".

Obrazek 2.3: Ukazkova uloha. Porozuméni vétam

Véty

Prectéte si vétu.

* Klepnéte na ANO, pokud véta dava
smysl.

* Klepnéte na ME, pokud véta nedava
smysl.

Mad stromy pfeletélo Sest ptaku.

ANO NE

Navaznost textu

Tato &ast je pro testovani oznacena jako ,Clanky“. Kratké &lanky nebo texty jsou zobrazovany po
jednotlivych vétach. U nékterych vét chybi jedno slovo a ukolem respondenta je zvolit slovo, které
nejlépe doplni smysl véty.

Po kratkém cviceni nasleduje ostra sada d¢lanka. VSechny texty jsou kratké, jazykové
pristupné a tematicky blizké béznému zivotu dospélych — napf. dopis redakci nebo ¢lanek v novinach.
Cilem téchto uloh je méfit navaznost textu prostfednictvim vybéru vhodnych slov.
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Obrazek 2.4: Ukazkova uloha. Navaznost textu

Farmarska oblast — Strana 1

Ctéte Clanek, ktery se postupné objevuje

na obrazovce. Farmarska oblast

AZ dojdete k wété, v niZ jsou podtrzena

dvé slova, klepnéte na jedno z téchto slov, Zapadni oblast zemé je znama svimi farmami a mlékarnami.

se kterym véta dava smysl. Oblibenymi plodinami jsou pSenice a ddm / kukufice Mi&tné
farmy vyrab&ji n&kolik druhi syra, kieré jsou znamé po celém
svété [/ piiteli.

Numericka gramotnost

Konceptualni ramec pro oblast numerické gramotnosti byl pro 2. cyklus aktualizovan vyraznéji nez
ramec pro &tenafskou gramotnost. Upravy odrazeji rostouci vyznam numerickych informaci v digitalnim
prostfedi kazdodenniho Zivota, coz umoznuje hodnotit dovednost pracovat s €iselnymi udaji z infografik
a z dynamickych ¢i interaktivnich aplikaci. ZvySeny dlraz je kladen na rozpoznani, kdy a jak pouzit
matematické postupy, na porozuméni a aplikaci matematickych procedur, a na dovednosti uvazovani a
sebereflexe.

Ve 2. cyklu je numericka dovednost definovana jako ,schopnost ziskavat, pouzivat a kriticky zvaZovat
matematicky obsah, informace a pfedstavy, vyjadriené riznymi zplsoby, s cilem zapojovat se do
rozmanitych matematickych situaci Zivota dospélych a zvladat jejich naroky“ (OECD, 2021).

RozliSuji se Ctyfi oblasti matematického obsahu, informaci a ideji:

Mnozstvi a €islo

Prostor a tvar

Zména a vztahy

Data a pravdépodobnost

Pobd-~
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Témata se mohou objevovat v péti rGznych formach — jako text nebo symboly, jako zobrazeni
skute¢nych objektu, jako strukturované informace (napfiklad tabulky a grafy) nebo jako dynamickeé,
interaktivni aplikace.

Mnozstvi a &islo: zahrnuje porozuméni usporadani Cisel, pocitani, hodnoté Cislic v Cisle,
velikostem a veli€¢inam, ukazatelim, vzajemnym pomérim a ¢iselnym trenddm.

Prostor a tvary: zahrnuje porozuméni a pouzivani systémO méfeni a vzorcd, rozmeérd
a jednotek, polohy a sméru, geometrickych tvar(i a vzor(, vlastnosti Ghld, symetrie, transformaci
a také dvojrozmérnych a trojrozmérnych zobrazeni a perspektiv.

Zména a vztahy: zahrnuje porozuméni zplsobim, jak matematické vztahy, vzorce a zmény
popisovat, modelovat a interpretovat. Patfi sem také porozuméni, pouzivani a aplikace
uvazovani o pomeérech a miry zmény.

Data a pravdépodobnost: zahrnuje témata, jako je sbér dat, zpUsoby jejich zobrazovani, grafy
a diagramy, miry stfedové hodnoty a variability, a také porozuméni a znalost nahodnosti
a pravdépodobnosti.

Kontexty numerickych uloh zahrnovaly osobni, pracovni a spoleCenskou/komunitni oblast.

S numerickymi dovednostmi jsou spojeny tfi kognitivni strategie:

Rozpoznat a uchopit situaci matematicky — respondenti musi posoudit, zda je dany problém
matematicky, jakym zplsobem jej Ize feSit a jak Ize realnou situaci zjednodusit do matematické
reprezentace.

Pouzit matematiku v praxi — zahrnuje uspofadani, pocitani, odhadovani, vypocty, méreni,
vytvareni grafli a kresleni.

Hodnotit, kriticky reflektovat a posuzovat — vyzaduje porovnani nalezeného feSeni
s plivodnim problémem a posouzeni, zda je feSeni pfiméfené a smyslupiné.

Dospélym s nizkou urovni numerickych dovednosti byl podobné jako v pfipadné ¢tenafské gramotnosti
predlozen modul zakladnich numerickych dovednosti, ktery zjistoval ,Ciselné povédomi“ — tedy
porozuméni mnozstvi a tomu, jak je mnozstvi ¢iselné vyjadreno.

Ulohy na numerickou gramotnost

Prikladem ulohy na numerickou gramotnost je série Tapeta. V prvni tloze je respondentiim predloZzena
situace, kdy je tfeba pokryt celou sténu tapetou. Pro vypocet potfebného poctu roli je k dispozici
.kalkulacka na tapety“. Tato kalkulacka urcuje potfebny pocet roli na zakladé &tyr vstupnich udaji: Sirky
role (v centimetrech), délky role (v metrech), Sitky stény (v metrech) a vysky stény (v metrech).

Podnét dale obsahuje schéma mistnosti, ve kterém jsou vyznaceny délka a Sifka stén. VySka mistnosti
a rozméry role tapety jsou uvedeny pod timto schématem.
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Obrazek 2.5: Ukazkova uloha. Tapeta, polozka 1

PIAAC mE Ok
Tapetovaci kalkuladka vam ukide, kolik roll tapely
potfebujete

Provedte 1. a 2. krok. Pobé klepnéte na taditko
Spotitat”. Choeteli zalit znovu, klepnéte na
Mynuiovat

Kapitola 1 - Otizka 112

Prohiédnéte si pldorys loZnice a
tapetovaci kalkulatku. Kiepnéte na
ramedky v tapetovaci kalkuladoe a
pomeci Eiseiné kidvesnice zadejte
odpovid na nasiedu|icl otazku

1. Zadejte Gdaje o tapeth
S18na za skfinl a stolem (oznadend

Sipkou) ma byt pokryta tapelou od B £itka robe {em)
podiatny ke stropu. 2 [ |
Zadejte spravné Gdaje do tapetovaci ™ délka role (m)
Kalkuladky. Poté Klapndte na tladitke [ |
~Spoditat” a zobrazi se vam potfebny
poet roli.
2. Zadejte rozméry sthny
Sitka (m)
I |
vytka (m)
| I
Pozndmka: Obrdzek jo bez méfitka.
Vyika mistnosti
2,50 metru {mj)
Role tapety
&ifka: 52 centimetrl jcm)
délka: 10,05 metri {mj)

Ukolem je pouzit kalkulagku na tapety k uréeni potfebného poétu roli tapety. Jakmile jsou véechna pole
vyplnéna, respondent mize klepnout na tlacitko ,Spocitat’, €imz se zobrazi vysledek. Pokud chce
respondent zménit hodnotu v nékterém poli, mdze na né&j klepnout a pomoci klavesy ,Backspace” €islo
smazat. Tlacitko ,Vynulovat“ vymaze vSechna aktualné vyplnéna pole.

Matematicky proces, ktery tato Uloha hodnoti, je ,posouzeni situace matematicky“. Pro spravné pouziti
kalkulacky musi respondent nejprve identifikovat relevantni informace ze schématu a zadani, které
obsahuje i nadbyte¢né udaje, a poté je spravné prifadit do jednotlivych poli kalkulacky.

Pro ziskani plného poctu bodll bylo nutné vSechna Ctyfi pole vyplnit spravné. Za Castecné spravné
feSeni se body neudélovaly. Format této ulohy je ,Ciselny vstup®, protoZe respondenti zadavaiji Ciselné

hodnoty pfimo do kalkulacky. Obsahovou oblasti je prostor a tvar, kontext je osobni a reprezentaci je
dynamicka aplikace.

Uloha byla stfedné obtiZna a byla zafazena na uroveri 3 stupnice numerické gramotnosti PIAAC.
Spravné vstupni hodnoty jsou:

e Sitka role v cm: 52

e Délka role v metrech: 10.05 nebo 10,05
e Sitka stény v metrech: 2.2 nebo 2,2

e Vyska stény v metrech: 2.5 nebo 2,5

Druha uloha v polozce Tapeta (obrazek 2.6) se tyka tapetovani stény v jiné mistnosti. Podnét opét
obsahuje schéma mistnosti s vyznacenymi rozméry a jsou uvedeny rozméry role tapety.
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Pro tuto ulohu jiz byla kalkulacka na tapety pouZita a na zakladé vstupnich hodnot vypocitala pocet
potfebnych roli. Do$lo v8ak k chybé& pFi zadavani jednoho nebo vice Udajii. Ukolem respondenta je
identifikovat chybnou hodnotu (nebo hodnoty) a zadat spravnou, respektive spravné.

Respondent musi porovnat kazdé pole v kalkulaCce s informacemi uvedenymi v podnétu a urcit, které
pole obsahuje chybu. Chybné vyplnénym polem je ,Sitka role (cm)“, kde bylo chybné& zadano 0.52 misto
hodnoty 52.

Obrazek 2.6: Ukazkova uloha. Tapeta, polozka 2

Kapitola 1 - Otazka 2/ 2

Tapetovaci kalkuladka vam ukade, kolk roli tapety

Prohlédnéte si nalriek ukazujici rozmény potfebujete.
sy, Kerd ma byt vlapetovana,
Kiepnéte na ramecky v tapetovaci Provedte 1, a 2, krok. Poté klepnéte na tiaditko
kalkuladce a pomoci Ciselnd Kldvesnios Spolital®. Cheete-li zadit znove, klepndte na
zadejie odpovéd na nasledujici olazku Synulovat
\ 7m 1. Zadajte Gdaje o tapetd
Podet roli, kierj ukazuje kalkuladka,
neni spravny. ' Zadanych mirach je ifka role (cm)
=i | 052 |
Opravte v kalkulaéce miru & miry, E délka role jm)
které jseu nesprivné, o { 10,05 |

/T BRR O\ e

viika (m)
I 25 |
Spodital Wynuloval
S
&ifka: 52 centimetr (cm)
délka: 10,05 metrd {m) Budete pothebovat pribliiné

Zakladni numerické dovednosti

Zakladni numerické dovednosti jsou do 2. cyklu PIAAC zafazeny nové. Zahrnuji dvé sady uloh: ,Kolik®

a ,NejvysSi“. Obé sady jsou navrzeny tak, aby méfily zakladni numerické dovednosti, tedy schopnost

urovnich skaly numerické gramotnosti.

V rdmci sady uloh ,Kolik“ respondent vidi obrazek s nékolika podobnymi objekty a ma za ukol urcit jejich
pocet vybérem Cisla mezi 1-20. Nejprve se zobrazi cvi¢na ¢ast se dvéma obrazky, poté testové polozky
(napf. obrazky vajec, Sroubd, vlasskych ofechd). Ulohy se li§i obtiznosti podle po&tu objektli a jejich
usporadani — napf. vejce byly uspofadany ve tfech fadach po Sesti, coz usnadnuje rychly vypocet (3x6),

zatimco $rouby byly neusporadané. Cilem je méfeni odhadu mnozstvi. Ulohy jsou vztazené k nejniz$im
urovnim dovednosti, tedy pod urovni 1 a urovef 1.
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Obrazek 2.7 a 2.8: Ukazkové ulohy ze sekce Kolik?

PIAAC 8 88

V ramci sady uloh ,Nejvyssi?“ kazda polozka obsahuje &tyfi Ciselné hodnoty. Respondent ma za ukol
oznacit Cislo nejvyssi hodnoty. Nejprve je mu predlozen jednoduchy pfiklad, pak testové polozky (napf.
4; 3;7; 8 nebo 67,91; 82; 4,7; 0,96).

Obrazek 2.9 a 2.10: Ukazkové ulohy ze sekce Nejvyssi?

s 8 oo
R Nejvyssi?
Nejvyssi? ejvyss

3 4 1,0004 1,04

- 1.4 | 1,004

Obtiznost se mirné zvySuje — prvni tfi Ulohy obsahuji pouze cela Cisla, posledni také desetinna.
Z hlediska pozadavk( na dovednosti jde o jednoduchou numerickou Ulohu, ale nékterym respondenttiim
s nizkymi dovednostmi mohou délat problém napf. desetinna &isla nebo zlomky.

. Typ ulohy: Vybér nejvétsiho Cisla
. Cil: Orientace v Ciselné ose, srovnavani hodnot

. Dovednostni Groveri: Pod trovni 1 (cela &isla), Uroveri 1 (desetinna &isla)




Adaptivni feSeni problému

Dovednost adaptivniho feSeni problému je definovana jako ,schopnost dosahovat viastnich cild
v dynamické situaci, v niz neni zpusob feSeni bezprostfedné znamy. VyzZaduje zapojeni kognitivnich a
metakognitivnich procest pro vymezeni problému, vyhledavani informaci a aplikaci reseni
v riznorodych informacnich prostfedich a kontextech” (OECD, 2021; OECD 2024b).

Ulohy zaméfené na feSeni problémi byly ve 2. cyklu zasazeny do technologicky naro&nych
a dynamickych situaci, v nichz nejsou potfebné zdroje nebo informace pro feSeni problému snadno
dostupné, nebo se nékteré aspekty problému méni v pribéhu prace na feseni.

Definice zaroven zd(razriuje vyznam metakognice. Metakognitivni dovednosti jsou nezbytné k tomu,
aby jedinec sledoval vlastni proces feSeni problému a pfizplsoboval strategie podle toho, jak se
problém v ¢ase méni.

Cilem hodnoceni nebylo, na rozdil od 1. cyklu, zjistit schopnost Fesit ulohy v prostfedi testového editoru
nebo e-mailového klienta (v technologicky bohatém prostredi), ale schopnost dospélych pfFizplsobit se
zmeénam podminek. Vysledky 1. a 2. cyklu proto nejsou v oblasti feSeni problému srovnatelné.

Podobné jako u numerickych dovednosti se i zde kontexty uloh vztahovaly k osobni, pracovni
a spolecenské/komunitni oblasti.

Obsah uloh zahrnoval: konfiguraci problému, dynamiku situace, charakteristiky prostfedi a informacni
prostredi.

Konfigurace problému oznacuje pocCatecni usporadani problému a jeho cilovy stav (nebo cilové
stavy). Zahrnuje prvky, které jsou v uUloze prezentovany, vztahy mezi t&€mito prvky (napfiklad zda se
navzajem ovliviuji, nebo jsou na sobé nezavislé), a také zdroje &i operatory, které ma respondent k
dispozici.

Dynamika situace se tyka zmén (nebo jejich absence) v prubéhu FeSeni problému, Casové
proménlivych omezeni problému a toho, jak tyto zmény ovliviiuji konfiguraci problému. Pravé
proménlivost problému vyzaduje, aby respondenti prokazali dovednosti adaptivniho FeSeni problému.
Obtiznost ulohy APS je ovlivnéna pocétem rysu, které se méni, stejné jako frekvenci a vyraznosti téchto
zmeén.

Charakteristiky prostredi zahrnuji rGzné rysy prostfedi a dostupné informace a zdroje. Proces
adaptivniho feSeni problému je ovlivnén mnozstvim a plvodem dostupnych informaci i tim, jak jsou tyto
informace relevantni pro nalezeni feSeni. Zdroje byly vymezeny jako:

o Fyzické zdroje: prvky nebo zafizeni, s nimiz Ize pfimo manipulovat. Patfi sem napfiklad
prostfedky potfebné k Fizeni auta nebo ovladani stroje pomoci tlagitek €i pak.

e Socialni zdroje: zahrnuji vstup do interpersonalnich a socialnich interakci. Mize jit napfiklad
o planovani aktivity s prateli nebo vedeni skupinové diskuse.

¢ Digitalni zdroje: vyzaduji vyuziti digitalnich znalosti a dovednosti k praci s digitalnimi prvky
nebo zafizenimi. Jde napfiklad o vyuziti digitalnich nastroja k sefazeni tabulky, odeslani e-mailu
nebo formatovani textu.

Byly hodnoceny tfi hlavni kognitivni procesy, z nichz kazdy zahrnoval dil¢i kognitivni i metakognitivni
procesy:

e Vymezeni problému: zahrnuje tfi dil¢i kognitivni procesy — vybér, usporadani a integraci
informaci o problému do mentélniho modelu; vybaveni si relevantnich dodate&nych informaci a
schopnost znazornit hlavni rysy problému — napfiklad pomoci nakresu nebo tabulky.
Metakognitivni procesy zde zahrnuji stanoveni cilt a sledovani porozuméni problému.

e Vyhledavani relevantnich informaci: zahrnuje dva dil¢i kognitivni procesy — vyhledavani
vhodnych postupt v mysli nebo v prostfedi (tj. vyhledavani informaci o moznych postupech
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nebo krocich, které by mohly problém vyfesit), posouzeni, nakolik tyto postupy splfiuji podminky
daného problému (coz rovnéz zahrnuje metakognitivni procesy).

e Aplikace feSeni: v této fazi respondent uplatiuje plan feSeni a provadi zvolené kroky.
Metakognitivni procesy zde zahrnuji sledovani postupu feSeni, reakci na zmény feSeného
problému nebo na situace, kdy feSeni nevede k cili, a reflexi.

Ukazkové tlohy na adaptivni feSeni problému

V prvni Uloze musi respondent pouZit interaktivni mapu k nalezeni nejrychlej$i trasy, ktera mu umozni
splnit tfi cile, pfiéemz musi dodrzet stanovené ¢asové podminky.

Respondent musi: dovézt dité do Skoly do daného Casu, nakoupit potraviny a vratit se domd do
uréeného Casu. Celkovy €as jizdy (zobrazeny v pravém dolnim rohu obrazovky) se prabézné aktualizuje
podle toho, jak respondent voli trasu.

K vyfeSeni tohoto problému musi respondent prozkoumat rizné mozné trasy a zjistit celkovy ¢as jizdy.
VSechny pfijatelné trasy musi zacinat jizdou z domova do 3koly, ktera trva 25 minut. Poté musi
respondent prozkoumat dobu jizdy mezi Skolou a jednotlivymi obchody a nasledné mezi kazdym
obchodem a domovem — pfiemz je tfeba zohlednit také 20 minut stravenych nakupovanim.

Tuto Ulohu Ize povaZzovat za standardni pfiklad feSeni problém(, v némz je tfeba nalézt feSeni, které
splfiiuje dané podminky.

Obrazek 2.11: Ukazkova uloha: Nejlepsi trasa, polozka 1

Kapitola 3 — Otazka 1/2

Prohlédnéte si mapu a listek nize. 8:00
Klepnutim na cile na mapé zadejte
odpovéd na nasledujici otazku. | \ h\

Je 8:00 rano. Mate splnit ikoly napsané
na listku niZe.

Naplanujte si nejrychlejsi trasu

ke splnéni téchto ukoll. Poéitejte |
s danymi ¢asovymi omezenimi. s .\?
Az budete hotovi, pokracujte 6\%
klepnutim na tlacitko PROVEST. Pod Q’l
mapou se ukaze aktualni celkova \\a
doba jizdy. . { |
\
. |
< %i 8 [Celkova doba jizdy: 0 min
* Privést dité do Skoly do 8:30 [EN :

* Nakoupit suroviny na veceri
(20 minut)

* Vrdtit se domd do 9:30

VYMAZAT PROVEST
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Ve druhé uloze se situace stava dynamickou (viz obrazek 2.12), protoze respondent musi reagovat na
nové okolnosti, které vylu€uji plvodné nalezené feSeni. Kvili prasklému vodovodnimu potrubi je
obchod A nepfistupny. Plvodni plan pokracovat od Skoly do obchodu A tedy jiz neni mozny a je potfeba
zvolit jinou trasu, pfi¢emz je nadale nutné zohlednit seznam kol a ¢asova omezeni. Ze dvou zbylych
tras splfiuje Casovy limit pouze ta, ktera vede do obchodu B. Trasa pfes obchod C nesplfiuje podminku
navratu do 9:30.

Obrazek 2.12: Ukazkova uloha: Nejlepsi trasa, polozka 2

Kapitola 3 — Otazka 2/ 2

Prohlédnéte si mapu a listek nize.
Klepnutim na cile na mapé zadejte
odpovéd na nasledujici otazku.

Na mapé je zobrazena trasa, kterou
jste si naplanovali.

) o o . (/4:;; < o \& !
Ted je 8:25. Dité jste vysadili u Skoly. Ny ; J | |
PfiSlo vam upozornéni, Ze kvuli 6 I
prasklému potrubi ma vami zvoleny *‘) f wie— .I\w
obchod zavieno. ) 9, ,,”

‘ o\ 2= \,
Upravte si trasu, abyste spinili “ 3 ! = | \ 0%

zbytek ukolu. Pocitejte s danymi
casovymi omezenimi.

(4
AZ budete hotovi, klepnéte na /

< kﬁ [ Celkova doba jizdy: 25 min

* Privést dité do skoly do 8:30

* Nakoupit suroviny na veceri VYMAZAT
(20 minut)

* Vrétit se domi do 9:30

PROVEST
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2.4 Urovné dovednosti

V kazdé ze tfi testovanych oblasti je iroven dovednosti chapana jako kontinuum dovednosti, které
zahrnuje zvladnuti dovednosti zpracovavat informace a umozfiuje FeSit ulohy s rostouci mirou
obtiznosti. Uroveri dovednosti respondentt (jejich vysledky v testu) a obtiznost jednotlivych testovych
uloh jsou vyjadreny na stejné Skale o rozsahu 500 bod(l. Na kazdém bodé této Skaly plati, Ze respondent
s danym skore ma 67% pravdépodobnost, Ze Ulohu o stejné obtiznosti uspéSné zvladne. Zaroven ma

pravdépodobnost Uspéchu u uloh jednodusSich (s niz§i bodovou hodnotou na Skale).

Skala urovni dovednosti v kazdé z hodnocenych oblasti je popsana prostfednictvim tloh umisté&nych
na raznych bodech $kaly podle jejich obtiznosti. Kazda z uloh zahrnutych do testovani ma stanovenu
obtiZznost a specifikovany dalSi podstatné vlastnosti, napfiklad kognitivni procesy, které jsou k jejimu
feSeni potfebné, a kontext, v némz je tloha zasazena. Ulohy jsou vytvoreny v souladu s konceptualnim
ramcem a jeho specifikaci.

Skaly jsou rozdéleny do trovni dovednosti. Pro &tenaiskou a numerickou gramotnost je definovano $est
urovni (pod Urovni 1 a trovné 1 az 5) a pro adaptivni FeSeni problému pét trovni (pod Urovni 1 a Urovné
1 az 4). Aby bylo mozné vysledky snadnéji interpretovat, pfipravili lenové expertnich skupin souhrnné
popisy typu uloh, které jsou dospéli na dané urovni schopni Uspésné fesit. Popisy tedy poskytuji pfehled
o tom, co dokazi dospéli s urcitou urovni dovednosti v jednotlivych oblastech.

S vyjimkou nejniZ&i urovné (pod urovni 1) plati, Ze osoba, ktera dosahne spodni hranice ur€ité urovné,
ma 50% pravdépodobnost, Ze Uspésné vyresi Ulohy zafazené do této urovné.
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Tabulka 2.7: Urovné &étenaiské gramotnosti

Ctenarska gramotnost

Uroven

Uroven

Rozmezi % (@ OECD)
Min. 1,1 %
376 bodl

nebo vyssi

Minimalné 10,6 %
326 bodu a

méné nez

376 bodu

Nemame pFimé informace o tom, co dospéli na urovni 5 dokazi. Zejména z dlvodu vyssi €asové naroc¢nosti na vyplnéni
nebyly do testovani zahrnuty Ulohy o velmi vysoké obtiznosti, které by obsahovaly komplexni struktury cil(l, rozsahlé
nebo slozité dokumenty nebo velmi komplexni testy (napf. rozsahlé katalogy, komplexni rozcestniky nebo vysledky
vyhledavani), jez vyzaduji pokrocilé dovednosti zpracovavat informace. Takové ulohy jsou nicméné soucasti ramce
¢tenarské gramotnosti v sou¢asném svété. Pokud by cilem testtd dovednosti v budoucnu bylo Usili o lep$i pokryti horniho
spektra Skaly dovednosti, je vhodné zvazit zafazeni testovych uloh této obtiznosti. Dovednosti na Urovni 5 je mozné

Dospéli na arovni 5 pravdépodobné dokazi uvaZzovat o samotné Uloze a stanovit si cile &teni, pfestoZe je zadani slozité
a neprimo formulované. Pravdépodobné jsou schopni vyhledavat a propojit informace z nékolika riznych slozitych texta,
které obsahuji vyrazné umisténé rusivé informace.

Dospéli na drovni 5 dokazou vytvaret syntézy podobnych i protikladnych myslenek nebo pohledl, hodnotit argumenty
podlozené dikazy a posuzovat spolehlivost neznamych zdrojl informaci.

Ulohy na této Grovni mohou také vyzadovat aplikaci a hodnoceni abstraktnich my$lenek a vztah(. Kli¢éem k Gspéchu
muZe byt posuzovani davéryhodnosti zdroji dikazu a vybér nejen tematicky relevantnich, ale i spolehlivych informaci.

Dospéli na urovni 4 dokazou Ccist dlouhé a slozité texty rozlozené na vice strankach a splnit ulohy, které zahrnuiji
vyhledavani, porozuméni, hodnoceni a reflexi nad obsahem textu (i textt) a jejich zdroji, pfiemz spojuji informace
z riznych ¢asti textu v nékolika krocich. DokaZou rozpoznat, co pfesné Uloha poZaduje, i kdyz je zadani slozité nebo
nepfimo formulované. Uspé&sné splnéni Ulohy &asto vyzaduje vyvozovani zavért na zékladé znalosti a porozuméni
kontextu.

Texty a Ulohy na Urovni 4 mohou pracovat s abstraktnimi nebo méné znamymi tématy. Casto obsahuji dlouhé pasaze
i velké mnozstvi rusivych informaci, které mohou byt stejné vyrazné jako informace potfebné pro spinéni ukolu.

Na této urovni dokazou dospéli uvazovat nad slozitymi otazkami, které maji pouze nepfimou vazbu na obsah textu,
a/nebo musi brat v Gvahu vice informaci rozptylenych v rliznych astech materialu. Ulohy mohou vyZadovat hodnoceni
jemnych argumentacnich vztah, jako jsou tvrzeni zalozena na diikazech nebo pfesvédcovaci strategie.

V ulohach na této urovni se €asto objevuji podminéné informace, se kterymi musi U€astnik pfi feSeni pracovat.

MozZnosti odpovédi mohou zahrnovat posuzovani nebo tfidéni sloZitych tvrzeni.

34



Rozmezi

% (@ OECD)

Ctenaiska gramotnost

Uroven

Minimalné
276 bodl a
méneé nez
326 bodu

Minimalné
226 bodl a
méné nez
276 bodl

30,9 %

31,4 %

Dospéli na urovni 3 dokazou vytvaret vyznam napfi¢ rozsahlejSimi ¢astmi textu nebo provadét vicestupriové operace,
aby identifikovali a formulovali odpovédi. Jsou schopni identifikovat, interpretovat nebo vyhodnocovat jednu &i vice
informaci, pficemz Casto vyuzivaji rizné urovné vyvozovani zavérd. Pokud to Uloha vyzaduje, umi kombinovat riizné
procesy — vyhledavani, porozuméni a hodnoceni informaci. Dospéli na této urovni dokazou porovnavat a hodnotit vice
informaci z textu (nebo textll) na zakladé jejich relevance ¢i divéryhodnosti.

Texty na této Urovni byvaji slozité nebo rozsahlé a mohou byt souvislé, nesouvislé ¢i smisené. Informace mohou byt
rozptylené na vice strankach nebo pochéazet z riznych zdrojl, které poskytuji protichidné informace. Porozuméni
strukturnim prvkam textu a orientace v textu se stava kliCovym pro Uspésné spinéni Uloh, zejména pfi praci s komplexnimi
digitalnimi texty, které vyzaduji prochazeni mezi riiznymi ¢astmi.

Texty mohou obsahovat specifickou, méné znamou slovni zasobu a argumentaéni struktury. Casto se v nich vyskytuji
soupefici informace, které mohou byt vyrazné, ale nepresahuji vyznamem cilovou informaci. Ulohy na této Grovni
vyzaduji, aby respondent identifikoval, interpretoval nebo hodnotil jednu &i vice informaci, pfiemz €asto zahrnuji rizné
arovné vyvozovani zavérd. Ulohy na drovni 3 také &asto poZaduji, aby U&astnik ignoroval nerelevantni &i nevhodny
obsah, aby odpovédél presné. NejslozitgjsSi ulohy na této Urovni zahrnuji dlouhé &i komplexni otazky, které vyzaduji
identifikaci vice kritérii, aniz by bylo jasné uvedeno, jak postupovat.

Dospéli na urovni 2 jsou schopni najit a porozumét informacim v delSich textech, které obsahuji také rusivé udaje.
Dokazou se orientovat v jednoduchych vicestrankovych digitalnich textech, vyhledavat v nich a identifikovat potfebné
informace z rGznych ¢asti textu. Porozuméni textu mohou prokazat parafrazovanim nebo vyvozovanim zavérd na
zakladé jednotlivych &i sousednich Casti textu. Dospéli na Urovni 2 dokazou pfi vybéru nebo formulovani odpovédi
zohlednit vice nez jedno kritérium &i omezeni.

Texty na této Urovni mohou zahrnovat vice odstavcli rozmisténych na jedné dlouhé nebo nékolika kratkych strankach,
vCetné jednoduchych webovych stranek. Nesouvislé texty mohou obsahovat dvourozmérnou tabulku nebo jednoduchy
vyvojovy diagram. Pfistup k cilovym informacim mulze vyzadovat pouziti navigacnich nastroji typickych pro delSi tiSténé
&i digitalni texty. Tyto texty mohou obsahovat uréité rusivé informace. Ulohy a texty na této Urovni se nékdy tykaji
specifickych, pfipadné méné znamych situaci. Néktera zadani tloh poskytuji jen minimalni voditko k tomu, jak ukol splinit.
Uspé&sné spinéni ukolu &asto vyZzaduje, aby ugastnik bud analyzoval jednu konkrétni informaci, nebo postupné
vyhledaval a spojoval informace z rdznych €asti textu v nékolika krocich.
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Ctenaiska gramotnost

Pod
urovni
1

Rozmezi % (@ OECD)
Minimalné 17,1 %
176 bodl a

méné nez

226 bodu

Méné nez | 8,9 %
176 bod

Dospéli na urovni 1 dokazou vyhledat informaci na strance textu, najit relevantni odkaz na webové strance a identifikovat
odpovidajici text mezi nékolika moznostmi, pokud je relevantni informace explicitn& zminé&na. Rozuméji vyznamu
kratkych textd a také organizaci seznam ¢i nékolika oddilt v ramci jedné stranky.

Texty na urovni 1 mohou byt souvislé, nesouvislé nebo smiSené a mohou se vyskytovat v tisténém nebo digitalnim
prostfedi. Obvykle maiji formu jedné stranky obsahujici nékolik stovek slov a jen minimum nebo vlibec Zadné rusivé
informace. Nesouvislé texty mohou mit podobu seznamu (napfiklad stranka s vysledky vyhledavani na internetu) nebo
obsahovat nékolik samostatnych oddild, pfipadné doplnénych obrazky ¢i jednoduchymi diagramy.

Ulohy na urovni 1 zahrnuji jednoduché otazky, které poskytuji uréité voditko k tomu, co je tfeba udélat, a vyzaduji pouze
jeden krok zpracovani informace. Existuje pfima a pomérné zjevna shoda mezi otazkou a cilovou informaci v textu, i kdyz
nékteré ulohy mohou vyZadovat prozkoumani vice nez jedné informace.

Dospéli pod urovni 1 jsou schopni zpracovavat vyznam na urovni jednotlivych vét. Pfi praci s fadou vét se stupniujici se
slozitosti dokazou urcit, zda véta dava nebo nedava smysl — bud z hlediska moznosti vyskytu v realném svété (tj. véty
popisujici udalosti, které mohou vs. nemohou nastat), nebo z hlediska vnitini logiky véty (ij. véty, které jsou, respektive
nejsou smysluplné). Vétsina dospélych na této Urovni je také schopna Cist kratké, jednoduché odstavce. Pokud maji na
urc€itych mistech v textu na vybér mezi dvéma slovy, dokazi urcit, které z nich &ini vétu smysluplnou a konzistentni se
zbytkem textu. Nakonec dokaZou ve velmi kratkych textech vyhledat jednotliva slova nebo €isla, aby odpovédéli na
jednoduché a jasné otazky.

Ulohy pro troveri pod trovni 1 jsou velmi kratké a neobsahuji Zadné nebo jen nékolik znamych prvk struktury, jako jsou
nadpisy Ci zahlavi odstavci. Neobsahuji zadné rusivé informace ani navigacni prvky typické pro digitalni texty (napf.
z4lozky, odkazy nebo karty).

Ulohy jsou jednoduché a velmi doslovné v tom, co a jak je tfeba udélat. Tyto tlohy vyZaduji pouze porozuméni na drovni
véty nebo dvou jednoduchych sousedicich vét. Pokud text obsahuje vice neZ jednu vétu, uloha vyZaduje pouze praci
s cilovou informaci ve formeé jednotlivého slova nebo fraze.
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Tabulka 2.8: Urovné numerické gramotnosti

Rozmezi % (@ OECD) | Numericka gramotnost
Uroverr | Min. 376 1,7 % Dospéli na urovni 5 dokazou pouzivat a aplikovat strategie feSeni problému k analyze, hodnoceni, logickému uvazovani
5 bodu nebo a kritické reflexi slozitych a formalnich matematickych informaci, véetné dynamickych zobrazeni (napfiklad interaktivnich
vyS8i graft ¢i simulaci). Prokazuji porozuméni statistickym pojmdm a dovedou posoudit, zda dana datova sada skute¢né muize
(nebo nemuze) slouzit jako dikaz pro urcité tvrzeni. Tito dospéli také dokazou zvolit nejvhodnéjsi zplsob grafického
znazornéni udajl, pokud chtéji ukazat vztah mezi jednotlivymi proménnymi.
Urovein  Miniméaing 12,2 % Dospéli na urovni 4 dokazou pouzivat a aplikovat rizné strategie feSeni problému k pFistupu k matematickym informacim,
4 326 bodl a jejich analyze, logickému uvazovani, kritické reflexi a vyhodnoceni Sirokého spektra matematickych informaci, které jsou
méne nez Casto predlozeny v neznamych kontextech. Tyto informace nemusi byt vyjadfeny jednoznacné nebo explicitné. Dospéli
376 bodu na této Urovni si dokazou vytvofit a realizovat strategii k feSeni vicekrokovych problém(. To mize zahrnovat Uvahu o tom,

jak propojit pojmy z rdznych oblasti matematiky, nebo aplikaci slozitéjSich a formalnéjSich matematickych postup(.
Dospéli na této urovni dokazou:

+ pocitat a interpretovat miry a poméry,

» navrhnout strategii pro porovnani rozsahlych datovych soubord,

« (ist ainterpretovat vicerozmérna data z jediného grafu,

* analyzovat slozité, autentické algebraické vzorce za Ucelem porozumeéni vztahim mezi proménnymi,

* uvazovat a reflektovat matematicky pfi pfezkoumani a vyhodnoceni platnosti statistickych nebo matematickych

zaveérq, tvrzeni ¢i argumentd, a to s ohledem na relevantni podminky,
« formulovat problém tak, aby vysledek odpovidal poZadované mife konkrétnosti vzhledem ke kontextu situace.
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Rozmezi % (@ OECD)

Numericka gramotnost

Uroven

Minimalné 30,6 %
276 bodl a

méneé nez

326 bodu

Minimalné 30,6 %
226 bodl a

méné nez

276 bodu

Dospéli na urovni 3 dokazou ziskavat, vyuzivat, aplikovat, reflektovat a vyhodnocovat matematické informace
v autentickych kontextech. To vyZaduje schopnost rozhodnout, jakym zplsobem vyuzit poskytnuté informace pfi
vytvareni feSeni daného problému. Matematické informace nemusi byt v téchto Ulohach vyjadfeny jednoznaéné, mohou

Dospéli na této urovni zvladaji ulohy, které vyZaduji provedeni matematickych operaci ve dvou nebo vice krocich a kde
je tfeba splnit vice podminek sougasné. Ulohy mohou rovnéz vyzadovat vyuZiti, propojeni nebo zpracovani vice riiznych
datovych zdrojl za Ucelem provedeni matematické analyzy nezbytné pro konkrétni ukol.

Dospéli na této urovni dokazou:

+ odhadovat nebo provadét vypocty s Sirokou Skalou celych Cisel, desetinnych Eisel, procent, zlomk( a mérnych
jednotek, v€etné pouziti pomérového uvazovani,
+ urcit chybéjici hodnotu v datové sadé na zakladé znamého praméru,
» rozpoznat a vyuzit vzorce (vizualni i iselné) k odhadnuti hodnot,
« reflektovat a pouzivat matematické uvazovani pfi pfezkoumani a vyhodnoceni platnosti zavérd vyvozenych
z dat, v€etné omezeného poctu souvisejicich podminek nebo tvrzeni,
* posuzovat tvrzeni a uvedené vztahy pomoci riiznych datovych zdroju,
* rozpoznat matematickou formulaci i pfi pouziti nestandardniho zapisu,
« vyuzit prostorovou predstavivost pfi analyze obrazcl, v€etné pfevodu mezi trojrozmérnym a dvojrozmérnym
zobrazenim.
Dospéli na urovni 2 dokazou pracovat s matematickymi informacemi — ziskavat je, pouzivat a vyvozovat z nich zavéry —
a hodnotit jednoducha tvrzeni v Ulohach zasazenych do rliznych autentickych kontextd. Jsou schopni interpretovat a

grafy nebo Ciselné osy), které mohou obsahovat formalné;jsi terminologii a rusivé prvky.
Dospéli na této urovni zvladaji vicekrokové matematické postupy a dokazou:

* pouzivat interaktivni aplikace k provedeni jednoduchych méfeni a pracovat s daty uvedenymi v tabulkach nebo
interaktivnich grafech,

« aplikovat jednoduché pomérové uvazovani nebo fesit ulohy s maximalné dvéma podminkami,

« vytvaret postupy a vyrazy k matematickému vyjadfeni situaci, v€etné kombinovani a propojeni informaci,
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Uroven | Minimalné 16,3 %
1 176 bodu a

meéné nez

226 bodu
Pod Méné nez 8,6 %
urovni 176 bodu
1

uvazovat matematicky pfi posuzovani platnosti tvrzeni, odhadovat nebo provadét vypoclty se zlomky,
desetinnymi Cisly, €asem, mirami a méné béznymi procenty, nebo pouzivat bézné algoritmy, napf. pro vypocet
praméru,

dosazovat do autentickych algebraickych vzorct a hodnoatit jejich vyznam v daném kontextu,

rozpoznavat vzorce (pravidelnosti) v dvojrozmérnych geometrickych zobrazenich.

Dospéli na této urovni prokazuji porozuméni celym ¢islim, desetinnym ¢€islim, béZnym zlomkim a procentiim. Dokazou

realnych situaci, kde je matematicky obsah zfetelné vyjadfen a pouziva neformalni matematickou terminologii
s minimalnim mnozstvim textu a rusivych informaci.

Dospéli na této urovni dokazou:

interpretovat jednoduché prostorové zobrazeni nebo méfitko na mapé,

vyhledat a ziskat informace z tabulky &i grafického znazornéni nebo doplnit jednoduchy sloupcovy diagram
s celymi Cisly,

urcit nejvétsi hodnotu v neuspofadaném seznamu, v€etné porovnani desetinné Casti Cisla,

interpretovat a provadét zakladni aritmetické operace, v€etné nasobeni a déleni s celymi Cisly, penézi a béznymi
procenty (napfiklad 25 % a 50 %).

Dospéli pod urovni 1 prokazuji zakladni porozuméni celym ¢&islim a dokazou vyuzit matematické znalosti k feSeni
jednoduchych uloh o jednom kroku. Informace jsou v téchto Ulohach prezentovany prostfednictvim obrazkd nebo
jednoduse strukturovanych udaji v béznych a znamych kontextech, s minimem nebo Zadnym doprovodnym textem ¢i
ruSivymi informacemi. Matematicky obsah je neformaini a vyjadfeny pfimocare.

Dospéli na této urovni dokazou napfiklad:

spocitat az 20 objektd, které jsou zobrazeny s rlznou mirou usporadanosti (napf. nahodné rozmisténe,
rozdélené do skupin nebo usporadané v mfizce),

sefadit udalosti podle ¢asové posloupnosti,

porovnat neuspofadané seznamy Cisel a urcit nejvétsi Cislo na zakladé celého Cisla,

primo vyhledat udaj z grafu,

provadét s¢itani a odcitani s malymi celymi Cisly.
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Tabulka 2.9: Urovné pro adaptivni feseni problém

Urovei = Rozmezi % (@ OECD) | Adaptivni feSeni problému
Uroven | 326 bodl 5,0 % Dospéli na drovni 4 dokazi definovat povahu problému v nejasné strukturovanych a informacné bohatych kontextech.
4 nebo vice Integruji informace z vice zdrojl i jejich vzajemné souvislosti, rozliSuji podstatné a nepodstatné informace a formuluji

relevantni voditka pro postup feSeni.
Dospéli identifikuji a aplikuji vicekrokova feSeni sméfujici k jednomu &i vice slozitym cilam. Pfizplsobuji proces feseni
problémd zménam, a to i v pfipadé, ze tyto zmény nejsou zjevné, nastavaji neoCekavané nebo vyzaduji zasadni
pfehodnoceni problému. DokaZi rozliSit mezi podstatnymi a nepodstatnymi zménami, pfedvidat budouci vyvoj
problémové situace a zohledfovat vice kritérii sou¢asné pfi posuzovani pravdépodobnosti Uspéchu zvoleného postupu
feSeni.
Dospéli na urovni 4 vyuzivaji nasledujici kognitivni procesy:
» vytvareji komplexni mentalni modely problémd tim, Ze integruji informace z rdznych zdroju,
* nachazeji souvislosti mezi Ukoly a podnéty, i kdyZ jsou tyto vazby obtizné rozpoznatelné nebo jsou mezi nimi
slozité vzajemné vztahy,
* vyvijeji strategie k dosazeni nékolika cil soucasné, implementuji vicekrokova feSeni a béhem FeSeni problému
pribézné aktualizuji sv(j mentalni model, strategie vyhledavani a samotna feseni.
Dospéli na této Urovni se zapojuji do nasledujicich metakognitivnich procesu:
* prubézné reflektuji a sleduji proces feSeni problému, i kdyz je prostredi slozité a dochazi k neotekavanym
zmeénam,
* neustale pfehodnocuji svij mentalni model, dostupné informace a dosazeni stanovenych cild,
e reaguji pfiméfené a okamzité na zmény,
» zvladaji Casté a nepredvidatelné zmény a pfFizpUsobuiji jim svou strategii feSeni.
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Uroven | Rozmezi % (@ OECD) | Adaptivni feSeni problémi
Uroveii  Minimaing 27,3 % Dospéli na této urovni rozumeji slozitéjsim statickym problémdm i problémim s priimérnou az vysokou urovni dynamiky.
3 276 bodl a Dokazi resit problémy s vice omezenimi nebo takové, které vyzaduji dosazeni nékolika cilll sou¢asné. U problému, které
méneé nez se méni a vyzaduji adaptabilitu, si poradi s ¢astymi a do urcité miry i kontinualnimi zménami. RozliSuji mezi zménami,
326 bodu které jsou podstatné pro feSeni problému, a té€mi, které jsou nepodstatné nebo s problémem nesouviseji. Dospéli na této
urovni dokazi identifikovat a aplikovat vicekrokova feSeni, ktera sou¢asné integruji nékolik dulezitych proménnych a
zohlednuji vzajemné vztahy mezi jednotlivymi prvky problému. U dynamicky se ménicich problému dokazi na zakladé
informaci ziskanych z pfedchoziho vyvoje pfedpovidat budouci vyvoj situace a pfizpusobit mu své chovani.
Dospéli na urovni 3 vyuZivaji nasledujici kognitivni procesy:
« vytvareji mentalni modely pro stfedné& az vysoce sloZité problémy,
» aktivné hledaji feSeni pribéznym vyhodnocovanim informaci dostupnych v prostfedi problému,
« rozliSuji mezi dulezitymi a nepodstatnymi informacemi.
Dospéli na této urovni vyuzivaji nasledujici metakognitivni procesy:
* sleduji své porozuméni problému a jeho proménam,
» sleduji a hodnoti svij pokrok smérem k vyfeSeni problému,
* hledaji feSeni stanovovanim dil¢ich cilll a hodnocenim alternativnich pfistupu,
» reflektuji svlj postup pfi feSeni problému a v pfipadé potfeby upravuji strategii.
Uroveii  Minimainé 38,5 % Dospéli na této urovni dokazi stanovit a aplikovat feSeni slozena z nékolika krokt u problému, které vyzaduji zohlednéni
2 226 bodl a jedné cilové proménné k posouzeni, zda byl problém vyfeSen. U dynamickych problémda, které se méni, mohou na této
méneé nez urovni identifikovat relevantni informace, pokud jsou upozornéni na konkrétni aspekty zmény, nebo pokud jsou zmény
276 bodl transparentni, probihaji postupné, tykaji se pouze jednoho prvku problému a jsou snadno pfistupné. Problémy na této

urovni jsou prezentovany v dobrfe strukturovaném prostfedi a obsahuiji jen nékolik informacnich prvkd, které maji pfimy
vztah k problému. Mohou se objevit drobné prekazky, které v§ak Ize snadno pfekonat Upravou puvodniho postupu feseni
problému.
Dospéli na urovni 2 vyuzivaji nasledujici kognitivni procesy:

» vytvareji mentalni modely pro jednoduché az stfedné obtizné problémy a podle potfeby je pfizplsobuiji,

» adekvatné reaguji na jasné patrné zmény situace,

*  pfizpusobuji strategie feSeni zménam ve formulaci problému a v prostfedi, pokud maji nizkou az stfedni

kognitivni naro€nost.
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Uroveri
2 (pokr.)
Urovern = Minimalné 21,5 %
1 176 bodu a
méné nez
226 bodu
Pod Méné nez 7.7 %
urovni 176 bodu
1

Dospéli na této urovni vyuzivaji nasledujici metakognitivni procesy:
» vyhodnocuji postup smérem k feSeni, které se zaméruje na jeden konkrétni cil,
e zvazuji optimalni feSeni posuzovanim alternativnich cest v ramci daného prostiedi s nizkou az stfedni
narocnosti,
« pfehodnocuji zvolenou strategii feSeni, pokud narazi na pfekazku, a pokud jsou vyslovné vyzvani Kk jejimu
pfizpUsobeni.
Dospéli na této urovni dokazi porozumét jednoduchym problémdm, navrhnout a realizovat jejich feSeni. Problémy
obsahuji omezeny pod&et prvki a malo nebo Zz&dné irelevantni informace. Re$eni na této urovni jsou jednoducha a
sestavaji zomezeného poctu krokl. Problémy jsou zasazeny do kontextu, ktery zahrnuje jeden nebo dva zdroje informaci
a predstavuje jediny, jasné definovany cil.
Dospéli na urovni 1 vyuZivaji nasledujici kognitivni procesy:
« vytvareji mentalni modely jednoduchych a jasné strukturovanych problémd,
» chapou souvislosti mezi ukoly a podnéty, pokud jsou explicitni a zasazené do dobfe strukturovaného prostfedi,
« Fe8i problémy, které se neméni a nevyzaduji adaptabilitu.
Dospéli na této uUrovni rozuméji velmi jednoduchym statickym problémim zasazenym do jasné strukturovaného
prostfedi. Problémy neobsahuji Zadné skryté prvky ani nepodstatné informace, které by mohly odvadét pozornost od
jejich podstaty, a obvykle vyzaduji pouze jednofazové feseni.
Dospéli na této urovni jsou schopni vyuzivat zakladni kognitivni procesy potfebné k feSeni problém(, pokud jim je
poskytnuta explicitni podpora a pokud jsou k tomu pobidnuti.

Zdroj Tabulek 2.7, 2.8 a 2.9: Do adults have the skills they need to thrive in a changing world?: Survey of adult skills 2023 (OECD, 2024a).
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2.5 Specifika vyzkumu PIAAC

Setfeni PIAAC ma primarné slouzit jako zpétna vazba zapojenym zemim v logice vyzkumné evidence
pro informovana rozhodnuti (evidence informed policy). Pfedpokladem je, ze OECD je zarukou vysoké
expertizy, nebo jesté lépe, ze predlozenou evidenci dokazi kriticky zhodnotit a vyuzit aktéfi
v jednotlivych zemich.

OECD usiluje o co nejvétsi transparentnost, snazi se usnadfiovat praci s daty a popularizovat je. Sama

jsou dostupné pouze v omezeném rezimu jako Public Use Files (PUF).

Tiha vyuZitelnosti a kritického zhodnoceni dat v narodnim kontextu tak lezi na vyzkumné, respektive
SirSi odborné komunité a politickych aktérech. Na aktérech v konkrétnich zemich zéalezi, jak posoudi
jejich relevanci a jakym zpUsobem vyuziji pfinosy a limity, které vychazeji z i€elu a vyzkumného
designu. Vysledky je vhodné Cist v kontextu snah ziskat komplexni statistické udaje. Diky Setfeni PIAAC

studia nebo nejvysSi dosazené vzdélani.

O pfinosu vyzkumu PISA pro vzdélavaci politiku se téméf od jejiho zahajeni vedou intenzivni
akademické spory. Nékteré vytky adresované vyzkumu PISA plati také pro Setfeni PIAAC. Zasadni linie
kritické debaty se tyka zplsobu konstrukce a vyhodnoceni uUloh s dlrazem na mezinarodni
porovnatelnost (cf. Blum, Goldstein, Guérin-Pace, 2001; Berliner, 2020) a s tim souvisejici otazky, jak
soustfedénim se na to, co je (mezinarodné) méfitelné, neodvadét pozornost od toho, co (mezinarodné)
méfitelné neni (cf. Biesta 2007, 2009).

Obdobné otazky o moznostech a limitech testovani (indikatorech vystup() si zvlasté v poc¢atcich vyvoje
indikatorové soustavy INES kladla i OECD (Bryk, Hermanson, 1993b — obdobné Bryk, Hermanson,
1993a; OECD/INES, 1995a), nejsou ale zpravidla souc€asti prezentaci vysledk{l z jejich vyzkumnych
Setfeni.

Pro &eskou debatu o vzdélavaci politice jsou zasadni prace tykajici se decentralizace vzdélavaciho
systému (Dvorak, Urbanek, Stary, 2014; Dvorak, Stary, Urbanek, 2015), vzrustajici diferenciace uz na
urovni zakladnich skol (Strakova, Simonova, 2018) a rostoucich vzdélanostnich nerovnosti (Strakova,
2010; Strakova, Simonova, 2020).

Pravé v mezinarodnim srovnani vynika, Zze Ceska republika ma velmi decentralizovany vzdélavaci
systém s velkym mnozZstvim zfizovatelt a s vysokou autonomii $kol. Stat ma pomérné omezené nastroje
pro jeho Fizeni. Zakladni Skoly vétSinové zfizuji obce, stfedni Skoly pak zfizuji kraje. Zaroven je pro
Cesky vzdélavaci systém typicka Casna diferenciace (vybérové tfidy, viceletd gymnazia) a nizka
prostupnost mezi jednotlivymi vzdélavacimi cestami.

Pfitom OECD dlouhodobé upozorriuje, Ze kvalita se nevylu€uje se spravedlivosti systému (napf. OECD,
2019). V nékterych vzdélavacich systémech se dafi snizovat vzdélanostni nerovnosti mezi rdznymi
socio-ekonomickymi skupinami, aniz by dochazelo ke snizovani kvality vzdélavani.

2.6 Interpretace vysledkii, rozdily mezi zemémi a cykly vyzkumu

Pfi interpretaci a analyze vysledkl dat je tfeba mit neustale na paméti, ze vznikly zpracovanim dat
ziskanych z vybérového Setfeni. Nebyly dotazani vSichni clenové cilové skupiny, tedy dospéli ve véku
16 az 65 let, ale reprezentativni vyb&rovy soubor. Udaje jsou tak zatizeny urgitou (statistickou) chybou.
Lidské populace jsou pfirozené variabilni, nelze je nikdy pfesné popsat v celé jejich Uplnosti. Vysledky
predstavuji nejlepsi mozny odhad toho, jak by si dospéla populace jako celek mohla v testech
dovednosti vést. Urlitou chybou je zatizeno také samotné méfeni dovednosti (samotné testy, testova
situace, srovnatelnost jazykd administrace, vyhodnoceni uloh).
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Vzhledem k uvedenym zdrojim nejistoty jsou malé rozdily mezi dvéma vysledky ¢asto nevyznamné.
Pokud by se méfeni opakovalo, vysledky by mohly dopadnout jinak. Typicky v pfipadé pofadi zemi jsou
celkové primérné vysledky velmi blizké, tedy pokud by byl vybran jiny soubor nebo se Setfeni odehralo
jindy, pofadi zemi by mohlo byt odliSné. Statisticky vyznamné rozdily jsou takové, které s vysokou
pravdépodobnosti nevznikly nahodnymi vykyvy zpusobenymi statistickou chybou nebo chybou méfeni.
Za statisticky vyznamné jsou povaZovany rozdily, u nichz je pravdépodobnost, Ze vznikly pouhou
nahodou, pét procent nebo méné (konfidencni interval 95 %).

Pokud jsou mezi zemémi zjistény statisticky vyznamné rozdily, mohou byt vysledkem velkého mnozstvi
faktor(. Ackoli doprovodny dotaznik poskytl znacné mnozstvi dat, ktera umoznuji vysledky interpretovat,
neni mozné postihnut vSechny nuance. Existuje mnoho dalSich rozdilt v Zivotnich zkuSenostech tak
rozsahlé skupiny dospélych, které mohly na vysledky plsobit. Vyzkum PIAAC tedy mlze vysvétlit jen
¢ast téchto rozdill (cf. Wheater et al., 2024).

Znacna opatrnost je také potfeba pfi porovnavani vysledku 1. a 2. cyklu PIAAC. Plvodné byl sbér dat
2. cyklu vyzkumu PIAAC planovan na roky 2021-22, tedy v odstupu deseti let od 1. viny 1. cyklu Setfeni.
Kvuli pandemii covid-19 byl sbér dat o jeden rok odlozen a uskutecnil se v letech 2022-2023. Pandemie
covid-19 vyznamné ovlivnila postoje a chovani jednotlivct i spole¢nosti.

Jiz pfed pandemii se zemé potykaly s vysSi odmitavosti ucCasti ve vybérovych Setfenich. Vysoka
navratnost je pfitom jednim ze zakladnich indikator( kvality a reprezentativity dat. Ke zkresleni muze
dojit tehdy, pokud se ti, co se vyzkumu nezucastnili, systematicky li§i (napfiklad urovni dovednosti) od
téch, ktefi ucast neodmitli a zapojili se. V 1. viné 1. cyklu Setfeni PIAAC, realizované v letech 2011-12,
se miry navratnosti pohybovaly mezi 45 % a 75 % (OECD, 2024a). V roce 2023 byly miry navratnosti
vyrazneé nizsi, a to v rozmezi od 27 % do 73 %. Korea byla jedinou zemi, kde mira navratnosti pfesahla
70 % (OECD, 2024a). V Ceské republice navratnost v 1. cyklu dosahovala 66 %, ve 2. cyklu byla
navratnost 40 %.

Celkovou kvalitu dat a dodrzeni technickych standard( pfi realizaci Setfeni posoudili v kvétnu 2024
nezavisli experti, ¢lenové technické poradni skupiny (Technical Advisory Group — TAG). Hodnoceni
zahrnovalo celkovy pohled na kvalitu dat, v€etné reprezentativity vzhledem k cilové populaci,
mezinarodni srovnatelnosti vysledkd a dodrzeni technickych standardd. Kromé toho byly Konsorciem
provedeny rozsahlé analyzy zaméfené na posouzeni mozného zkresleni dat v dusledku neucasti

o vysledcich téchto analyz jsou k dispozici v Readers Companion (OECD, 2024b).

Dalsi kontroly dat provedl také Sekretariat OECD. Tyto analyzy odhalily nékteré neobvyklé vzorce
odpoveédi, jez naznacuji, Ze néktefi respondenti pfi vyplfiovani testl ¢tenarské a numerické gramotnosti
i adaptivniho feSeni problémd nevynalozili pfiméfené Usili. OECD pouzila kritéria jako velmi kratky ¢as
straveny feSenim testu, vysoky podil velmi rychlych odpovédi, vysoky podil chybégjicich odpovédi a
neuspéch v lokatoru, pokud Slo o respondenty s vy8§im stupném vzdélani narozené v dané zemi.
Anomalie byly zjiStény pfevazné v odpovédich na kognitivni testy; v doprovodném dotazniku nebyly
zjistény podezrelé odpovédi. Zvlastnosti OECD nasla v ¢asti dat Slovenska, Polska, Litvy, Spanélska,
Izraele a Nového Zélandu. Problém byl nejvyraznéjsi u polskych dat. Ve vysledcich jsou vysledky za
Polsko zahrnuty s tim, Ze pfi jejich intepretaci je tfeba zvlastni opatrnost (OECD, 2024a).

Zakladni ¢tenarské a numerické dovednosti

Obdobné jako v 1. cyklu vyplfovali dospéli, ktefi neuspéli v lokatoru, test zakladnich ¢tenarskych
dovednosti (reading components). Ve 2. cyklu PIAAC byl k tomuto testu pfidan i test zakladnich
numerickych dovednosti.

Vysledky v zakladnich dovednostech jsou nové ve 2. cyklu promitnuty pfimo do vysledku tfi oblasti

metodologicka zmé&na ma zanedbatelny vliv na odhad primérné urovné dovednosti celé dospélé
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populace. Vyznamnéji vSak ovliviiuje odhady dovednosti u dospélych, ktefi neuspéli v lokatoru a
absolvovali pouze testovani zakladnich dovednosti. V 1. cyklu se Uroveri jejich dovednosti stanovovala
jinym zpUsobem, coz vede v téchto pfipadech k odliSnostem mezi obéma cykly.

OECD neuvadi vysledky analyz rozdili mezi obéma cykly v pfipadé podskupin, v nichZz vazeny podil
dospélych ve 2. cyklu, ktefi neuspéli v lokatoru a absolvovali pouze testy zakladnich dovednosti,
presahuje 20 % (OECD, 2024a).

Cizojazy¢ny dotaznik

Ve 2. cyklu byli do vysledkd promitnuti také dospéli nehovofici jazykem administrace testu, protoze
v zapojenych zemich roste jejich zastoupeni v populaci (dospéli s odliSnou zemi plvodu a odliSnym
matefskym jazykem). Na rozdil od 1. cyklu tito dospéli ve 2. cyklu vyplfiovali kratky cizojazy&ny dotaznik,
jsou pro né tak k dispozici zakladni socio-demografické Udaje (vék, pohlavi, poc€et let formalniho
vzdélani, pracovni status, zemé plvodu a pocet let v dané zemi). Na zakladé poskytnutych udajd jim
byly dopocitany skory v testech. Cizojazy€ny dotaznik byl k dispozici celkem ve 43 jazycich (OECD,
2024b). V CR si respondenti mohli vybrat ze 16 jazykovych verzi (v&etné& ukrajinstiny, rustiny, polstiny,
vietnamstiny a Cinstiny).

Ve vétsing zemi véetné CR se zahrnuti cizojazy&nych dotaznikd projevilo mirnym zhorgenim celkového
vysledku. Pfi srovnani vysledkd 1. a 2. cyklu je potfeba respondenty, ktefi vyplfiovali ve 2.cyklu pouze
cizojazyCny dotaznik, vynechat.

Primér OECD

Pramér OECD piedstavuje aritmeticky primér za vSechny &lenské zemé a ekonomiky OECD, které se
zapojily do 2. cyklu. Zapogitany jsou: Anglie (Spojené kralovstvi), Ceska republika, Dansko, Estonsko,
Finsko, Francie, Chile, Irsko, ltalie, lzrael, Japonsko, Kanada, Korea, LotySsko, Litva, Madarsko,
Némecko, Nizozemi, Norsko, Novy Zéland, Polsko, Portugalsko, Rakousko, Slovenska republika,
Spanélsko, Svédsko, Svycarsko, USA a Vlamsko (Belgie).
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3 Hlavni zjiSténi
OECD klade velky dlraz na relevanci a porovnatelnost dat zapojenych zemi. Uroveri dovednosti
v dospélé populaci dava urcity obraz o potencialu dané ekonomiky. Vysledky pfenositelnych dovednosti

Ize vztahovat k riznym sociodemografickym charakteristikam, zaméfit se na vztah dovednosti a jejich
ekonomickych i neekonomickych pfinost nebo na vztah mezi dovednostmi a zastavanou profesi.

Tato kapitola pfedstavuje zakladni srovnani zapojenych zemi z hlediska distribuce dovednosti a uc¢asti
na dalSim vzdélani. BliZze sleduje rozdily ve vysledcich Ceskych dospélych podle véku a dosazeného
vzdélani. V§ima si také rozdild mezi 1. a 2. cyklem vyzkumu s dirazem na mladé dospélé (16-34 let).

Souhrnné vysledky jsou uvedeny v Tabulce 3.1. Pro kazdou zemi jsou uvedeny primérné skory ve
étenafské a numerické gramotnosti a v adaptivnim feSeni problému. Dale je barevné vyznaceno, zda
se vysledky zemi v dané oblasti pohybovaly vyznamné nad prdmérem zemi OECD, v ramci priméru
nebo vyznamné pod primérem. Finsko, Japonsko, Svédsko, Norsko a Nizozemi dosahly vyrazné
nadprimérnych vysledk ve vSech testovanych oblastech. Ceska republika dosahla mirné
nadprimérnych vysledkd v numerické gramotnosti a primérnych vysledkl ve ¢tenarské gramotnosti a
v adaptivnim FeSeni problému ve srovnani s primérem OECD.

Norsko, Finsko i Svédsko dlouhodobé& podporuji dal§i vzd&lavani dospélych. Spolednym rysem jejich
vzdélavacich politik je ddraz na spole¢né pocatecni vzdélavani, individuaini podporu zaka a kvalitni
pfipravu i prabéznou podporu uditelt (quality and equity). VSechny tfi zemé maji v Setfeni PISA,
zaméfeném na 15leté zaky, stabilné nizky podil zakd s velmi slabymi vysledky.

Primérné skére a celkovy zebficek ve vyzkumu PIAAC poskytuje jednotlivym zapojenym zemim
ramcovou informaci o dovednostech dospélych ve véku 16 az 65 let. Nicméné rozdily jsou uvnitf
zapojenych statll vyraznéjsi nez mezi jednotlivymi zemémi. Zemé, které dosahly stejnych primeérnych
vysledk(, mohly mit rizné zastoupeni obyvatel podle Urovné dovednosti. Lepsi vhled do vysledkud proto
dostaneme, kdyZ se podivdme na rozlozeni dovednosti uvnitf dané populace. Tyto vysledky vypovidaji
o tom, jak velkd ¢ast dané populace méla stupen dovednosti, ktery mlZze limitovat plnohodnotné
zapojeni do pracovniho a ob&anského Zivota. Ukazuji také, jak velka ¢ast populace naopak doséahla
nejvysSich urovni dovednosti. Vysledky vyzkumu PIAAC v neposledni fadé ukazuiji, jak se zemé liSi ve
schopnosti rozvijet a podporovat dovednosti napfi¢ socialnimi skupinami v€etné& osob s jinou zemi
puvodu a/nebo s jinym matefskym jazykem (podil dospélych, ktefi dosahli maximalné urovné 1).

Klicovymi faktory, které se promitaji do vysledkd dospélych, jsou: dosazené vzdélani, zemé plvodu
a matersky jazyk, vék a ekonomicka aktivita, respektive zastavana profese. Dovednosti se lépe rozvijeji
a udrzuji, pokud jsou aktivné vyuzivany, at uz v praci, nebo v osobnim zivoté. Vzdélavaci a profesni
drahu, a tim i Uroven dovednosti, v rizné mife také ovliviiuje rodinné zazemi (ve 2. cyklu PIAAC bylo
zjisStovano nejvyssi dosazené vzdélani rodicu, profese rodicl, kdyz bylo respondentovi 14 let, a pocet
knih v domacnosti, kdyz mu bylo 14 let).

Ceska republika méla ve srovnani se zemémi zapadni Evropy vyhodu ve vétsi jazykové homogennosti
populace (vysoky podil dospélych s &estinou, ptipadné slovenstinou jako matefskym jazykem). Ulohy
jsou pro osoby s odliSnym matefskym jazykem, nez je jazyk administrace testu, obtizng&jsi, protoZe do
dovednosti vyhodnocovat informace se promita i dobra znalost daného jazyka. Casto pak pravé osoby

s odliSnym matefskym jazykem dosahuiji v testech horsich vysledku.

V kapitole jsou vedle souhrnnych vysledku blize pfedstaveny také vysledky v podskupinach, které jsou
ilustrovany na pfikladu &tenafské gramotnosti. Neekonomicky pfinos dovednosti je ilustrovan na
numerické gramotnosti.
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Tabulka 3.1: Priimérné skére ve ¢tenarské a numerické gramotnosti a v adaptivnim reseni
problému (16—65 let, v€etné cizojazyéného dotazniku)

Ctenarska Numericka Adaptivni reseni

Zemé L.
gramotnost gramotnost problému

Anglie (Velka Britanie)
Ceska republika

Dansko

Estonsko

Finsko

Francie
Chile
Chorvatsko

Irsko

Italie

Izrael

Japonsko

Kanada

Korea

Litva

LotySsko
Madarsko

Némecko

Nizozemi
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Ctenarska gramotnost

Ceska republika dosahla primérného vysledku mezi zemémi OECD, obdobné jako v 1. cyklu vyzkumu
PIAAC. CR v 1. cyklu dosahla obdobnych vysledk( jako Kanada, Estonsko, Korea, Slovensko, Vlamsko
(Belgie) a Anglie / S. Irsko (VB). CR ma ve 2. cyklu vysledky srovnatelné s Irskem, Novym Zélandem
a Spojenymi staty. Ve 2. cyklu se Kanada, Estonsko, Vlamsko i Anglie / S. Irsko zafadily mezi zemé
nadprimeérné. Slovensko a Korea se naopak dostaly do skupiny zemi s podprdmérnymi vysledky.

Nejlépe se umistily zemé&, které maji nizké zastoupeni dospélych, ktefi dosahuji maximalné urovné 1,
a naopak vysoké zastoupeni dospélych, ktefi dosahli alespori urovné 3 nebo vyssi (Finsko, Japonsko,
Svédsko, Norsko, Nizozemi).

Graf 3.1: Primérné skore a procento (%) dospélych na jednotlivych urovnich dovednosti ve
¢tenaiské gramotnosti (16-65 let, s cizojazyénym dotaznikem)
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Numericka gramotnost

Ceska republika dosahla mirné nadprimérného vysledku mezi zemémi OECD, obdobné jako v 1. cyklu
vyzkumu PIAAC. Obdobnych vysledkd jako CR dosahly v 1. cyklu Rakousko a Slovensko. Ve 2. cyklu
méla CR srovnatelné vysledky s Rakouskem a nové také s Anglii. Slovensko se zafadilo mezi zemé
s podprdmeérnymi vysledky.

Graf 3.2: Primérné skoére a procento (%) dospélych na jednotlivych urovnich dovednosti
v numerické gramotnosti (16—65 let, s cizojazyénym dotaznikem)
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Adaptivni feSeni problému

Oblast feSeni problémd se oproti 1. cyklu vyrazné proménila a vysledky tedy nejsou vzajemné
srovnatelné mezi cykly. Zemé, které dosahly nejlepSich vysledkl, maji zarovenr velmi malé zastoupeni
dospélych na nejnizSich urovnich dovednosti. Mezi vysledky v adaptivnim FeSeni problému
a ¢tenarskou gramotnosti je vysoka korelace (0,86), obdobné jako mezi adaptivnim fe$enim problému

a numerickou gramotnosti (0,85) (OECD, 2024a).

Graf 3.3: Primérné skére a procento (%) dospélych na jednotlivych urovnich dovednosti
v adaptivnim feSeni problémii (16-65 let, s cizojazyénym dotaznikem)
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Srovnani 1. a 2. cyklu PIAAC

Pokud srovname vysledky 1. a 2. cyklu a zahrneme pouze zemé, které se stejné jako Ceska republika
zUc€astnily 1. viny 1. cyklu PIAAC v letech 2011-2012, mGzeme sledovat zmény ve dtenarské a
numerické gramotnosti dospélych za 11 let, které ub&hly mezi obéma cykly (Graf 3.4). Pokud nebereme
v uvahu proménu skladby obyvatel (demografické zmény), ve &tenarské gramotnosti se vyznamné
zlepSily pouze dvé zemé, a to Finsko a Dansko. Oproti tomu v numerické gramotnosti se zlepSeni tyka
7 zemi z celkového poétu 21 zemi. Vysledek Ceské republiky se ve &étenarské gramotnosti vyznamné
zhorsil, v numerické gramotnosti zUstal srovnatelny s 1. cyklem.

Graf 3.4: Rozdil primérného skoére ve ¢tenaiské a numerické gramotnosti — pred a po zohlednéni
dem. zmén; prevazeno podle véku, pivodu a pohlavi (16—65 let, bez cizojazyéného dotazniku)
21 zemi, které se zaucastnily i 1. viny 1. cyklu
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Zdroj: OECD (2024a). Do adults have the skKills they need to thrive in a changing world?: Survey of Adult
Skills 2023, OECD Skills Studies.
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V mnoha zemich se vyznamné zvysil podil téch, ktefi ve ¢tenarské gramotnosti dosahuji jen urovné 1
nebo niz8i. Ceska republika se vedle USA a svych sousedil Rakouska a Slovenska Fadi k zemim,

V CR dosahuje pouze Urovné 1 nebo nizsi 21,5 % dospélych (oproti 11,9 % v 1. cyklu). Podil dospélych
s nejvy$Simi &tenaiskymi dovednostmi sice vzrostl, ale ne statisticky vyznamné (o 1,5 %). V CR chybi
,2dovednostni elity“.

V Dansku, Finsku, Norsku, Vlamsku, Némecku a Estonsku se zvysil podil dospélych, ktefi dosahuji
urovni 4 nebo 5. Zvlast vyrazny je narGst v pfipadé Finska.

Graf 3.5: Podil dospélych na nejnizSich a nejvysSich urovnich dovednosti ve ¢tenarské
gramotnosti — 1. a 2. cyklus (16-65 let, bez cizojazyéného dotazniku)
21 zemi, které se zu€astnily i 1. viny 1. cyklu
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Skills 2023, OECD Skills Studies.

Podil dospélych na jednotlivych uUrovnich ¢&tenafské a numerické gramotnosti bez zapoditani
cizojazyCného dotazniku pfedstavuji Grafy 3.6 a 3.7.
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Graf 3.6: Primérné skoére a procento (%) dospélych na jednotlivych trovnich dovednosti ve

¢tenaiské gramotnosti (16-65 let, bez cizojazyéného dotazniku)
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Graf 3.7: Pramérné skore a procento (%) dospélych na jednotlivych tUrovnich dovednosti
v numerické gramotnosti (16—65 let, bez cizojazyéného dotazniku)
21 zemi, které se se zucastnily i 1. viny 1. cyklu
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Zdroj: Mezinarodni vyzkum dospélych PIAAC, 2. cyklus, 2022—-2023, N=4985 (CR)

Srovnani podle vékovych kategorii

Rozdily v dovednostech mezi star§imi a mladSimi dospélymi mohou odrazet dopady starnuti, ale také
rozdily v kvalité a dostupnosti vzdélavani, Skoleni, rekvalifikaci ¢i kurzd napfi¢ generacemi a dalSi
okolnosti. 2. cyklus PIAAC zahrnuje dospélé ve véku 16 az 65 let (narozené v letech 1957 az 2007),
tedy osoby od ukonceni povinné Skolni dochazky pfes produktivni vék az po pocatek diichodového
véku.

sy v

dovednosti ve vSech tfech oblastech.

Ve vétSiné zemi a ekonomik dosahuji nejvyssi primérné urovné dovednosti bud dospéli ve véku 25—
34 let, nebo 1624 let. Dospéli ve véku 25-34 let vykazali nejvySSi primérnou Uroven &tenarské
gramotnosti v 15 z 31 zemi a ekonomik, v pfipadé numerické gramotnosti ve 14 zemich a v adaptivnim
feSeni problémud v 16 zemich. Skupina 16—24letych dosahla nejvys$i primérné Urovné Ctenarské
gramotnosti ve 14 zemich a ekonomik, numerické gramotnosti ve 12 zemich a adaptivniho FeSeni
problému ve 14 zemich.

Grafy 3.8 a 3.9 pfedstavuji srovnani urovné ve Ctenarské gramotnosti eskych dospélych s vybranymi
sousedy (Némecko, Rakousko), zemémi, které se jako jediné ve Ctenarské gramotnosti zlepSily oproti
1. cyklu vyzkumu (Dansko, Finsko), a Francii (sidlo OECD). Zvlast jsou porovnani muzi a zeny.
V nékterych zemich, jako v Ceské republice, nejsou rozdily mezi muzi a Zenami statisticky vyznamné,
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coz je rozdil oproti 1. cyklu. Ve Finsku maji zeny ve vékovych kategoriich 35—44 let a 55-65 let
vyznamné lepsi vysledky nez muzi.

Dospéli v CR ve véku 16-24 let se vyznamné nelisi od praméru v Dansku, Némecku a Rakousku.
Vysledek je vyznamné hor8i nez vysledek ve Finsku a vyznamné lepSi neZ vysledek ve Francii. Plati
pro muze i zeny.

Ve Finsku a Dansku maji nejvy$si droven &tenafskych dovednosti dospéli ve véku 25-34 let, v Ceské
republice jsou vysledky vékové skupiny 16—24 let a 25—-34 let srovnatelné.

Graf 3.8: Primérné skore ve ¢Etenarské gramotnosti — muzi (16-65 let, bez cizojazyéného
dotazniku)
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Graf 3.9: Primérné skore ve ctenarské gramotnosti — zeny (16—65 let, bez cizojazyéného
dotazniku)
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Pokud srovname dovednosti dospélych v Ceské republice mezi cykly podle vékovych kategorii, doslo
u vétsiny vékovych kategorii ke zhorseni primérnych vysledkl. Nejvyznamnéjsi pokles je v kategorii
55-65 let.

V 1. cyklu dosahovala nejlepsiho primérného skoére vékova kategorie 25 az 34 let, jejiz vysledek je
statisticky vyznamné lepsi nez u ostatnich skupin s vyjimkou nejmladsi vékové kategorie 16-24 let.
Rozdil ve vysledcich za 1. cyklus ve vékové kategorii 45-54 let a 5565 let neni statisticky vyznamny,
obé vékové kategorie ale maji statisticky vyznamné horsi vysledky nez dospéli do 44 let.

Ve 2. cyklu jsou vysledky vékové kategorie 16—24 let a 25-34 let srovnatelné. Statisticky vyznamné
horSi jsou vysledky ve vékové kategorii 45-54 let a 55-65 let ve srovnani s mladSimi vékovymi
kategoriemi.

Graf 3.10: Srovnani skoére ve ¢tenarské gramotnosti v1. a 2. cyklu PIAAC podle véku (bez
cizojazy¢ného dotazniku)
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Zdroj: Mezinarodni vyzkum dospélych PIAAC, 1. cyklus, 2021-2022 (N=6081); 2. cyklus, 2022—-2023,
N=4985 (CR)

Vzdélavaci systém a (nejen) mladi dospéli

OECD se ve svych zpravach k vyzkumu PIAAC podrobnéji nezabyva kontextem a strukturalnimi rozdily
mezi jednotlivymi zemémi. Na portalu Education GPS nicméné uvadi kontextova schémata, ktera
vychdzeji z informaci evropské sité Eurydice. Napfiklad rozdily ve struktufe vzdélavacich systému
mohou souviset s tim, jak se dovednosti mladych dospélych v jednotlivych zemich vyvijeji, a mohou tak
nepfimo ovlivnit i distribuci dovednosti, kterou zachycuje Setfeni PIAAC.

Pokud porovname vzdélavaci systém Finska a Ceské republiky, je na prvni pohled patrna vétsi vertikalni
i horizontalni prostupnost finského vzdélavaciho systému. | odborné programy jsou ve finském systému
strukturovany tak, aby umoznovaly pfechod do terciarniho vzdélavani. V ¢eském vzdélavacim systému
vede vyznamna ¢ast oborl jen k vyuénimu listu, a pokud chce absolvent pokracovat dale, musi
absolvovat nastavbové studium a Gspé&sné slozit maturitni zkousku. V Ceské republice nastupuje
v ramci stfedo$kolského studia pfiblizné 30 % zakd do uebnich oborl bez maturity (Vojtéch, Chomova,
2024). Aby mohli dale studovat, musi si nejprve udélat nastavbu a Uspésné slozit maturitni zkousku.
Pfitom jednotna maturitni zkouska z ¢eského jazyka, matematiky a jazyku odrazi spise potfebu jednotné
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zpétné vazby nez specifika jednotlivych stfednich kol a obort. Ceska maturita neni ani dobrym
prediktorem Uuspé&Sného studia na vysoké Skole.

Riziko nizkych dovednosti zasahuje nestejnomérné r(izné skupiny obyvatel. V Ceské republice je
znacné u absolventd ucebnich obort bez maturity. Mezi dospélymi od 25 do 65 let s u€ebnim oborem
bez maturity ma 41 % velmi nizkou Uroven ¢tenarskych dovednosti (Uroven 1 nebo nizsi). Absolventim
ucebnich oborl bez maturity pfitom déla potiZze nejen prace s textovymi informacemi — dvé pétiny (40
%) z nich maji velmi nizké dovednosti minimalné ve dvou ze tfi zkoumanych oblasti (¢tenarska
gramotnost, numericka gramotnost, adaptivni feSeni probléma). Tito dospéli se také méné zapojuji do
dalSiho vzdélavani, maji tedy nejen horsi vstupni podminky, ale i menSi pfilezitost dovednosti
celozivotné rozvijet, at' uz v praci, nebo pravé v dalSim vzdélavani.

I nadale tak plati shrnuti Arnosta Veselého po 1. cyklu vyzkumu PIAAC z roku 2013: ,,,Nasi ucni dosahuji
podstatné nizSich kompetenci. A znovu opakuji, ta namitka, Ze to jsou kompetence akademickeé, neplati,
protoZe vyzkum zjisStoval velmi realné kompetence, které pomahaji v realném kazdodennim Zivoté i na
trhu prace“ (Vesely, Smidova, 2013).
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Schéma 3.1: Vzdélavaci systém CR a Finska
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V 1. cyklu vyzkumu byla navySena podskupina mladych dospélych ve véku 16-29 let. Zvlasté za
1. cyklus je tak mozné se bliZze podivat na rozdily v dovednostech v podskupinach podle véku a
vzdélani.

Pro vé&kovou skupinu 16—24 let jsou dospéli porovnavani podle soucasného, tedy aktualniho studia
(Graf 3.11). Dospéli, ktefi jiz nestudovali, jsou zafazeni do kategorie ,Jiz nestuduje“. Podskupina
studentl zakladnich $kol nebyla zahrnuta, protoZze v dané vékové kategorii je velmi malo zastoupena.
Studenti u¢ebnich obord bez maturity méli statisticky vyznamné nizsi primérné vysledky nez ostatni
skupiny. VétSinové byli zastoupeni v kategoriich maximalné uroven 1 a Uroven 2. Pfesto i v této skupiné
bylo vice nez 1/5 zakl, ktefi dosahovali trovné 3. Nejlepsich primérnych vysledkd dosahovali studenti
vieobecného stfedoSkolského studia a vysokych 3kol, pfesto i v téchto kategoriich byla pfiblizné
1/5 zaka, ktefi urovné 3 nedosahovali. Zafazeni do rGznych vzdélavacich proudl je v Ceském
vzdélavacim systému vysledkem nejen dosazenych dovednosti, ale také pusobeni SirSich selekénich
mechanismu uvnitf silné diferencovaného vzdélavaciho systému, v€etné vlivu kulturniho a socialniho
kapitalu a socio-ekonomického zazemi (cf. Katriiak, Simonova, Fonadova, 2013; Strakova, Simonova,
Soukup, 2024).

Graf 3.11: Ctenaiska gramotnost podle souéasného studia ve vékové kategorii 16-24 let,
1. cyklus, CR
Primérné skére a procento (%) mladych dospélych na jednotlivych trovnich dovednosti

Utebni obor bez maturity (245 b.) 32 45 e
e e S Osre o B 2 e E
maturitou, SS nastavba (275 b.)
Vacabecne S8 studium (209 b) (ST I BT
V8 (veetns Vo) G0t ) EZONI IS T

Jiz nestuduje (267 b)) |45 a1 I B © |
0% 20% 40% 60% 80% 100%
Max. uroveii 1 Uroveii 2 =Uroveii 3 mUrovefi 4 a vy3&i

Zdroj: Mezinérodni vyzkum dospélych PIAAC, 1. cyklus, 2011-2012, N=1459

V zemich, kde neni vzdélavaci draha zaka diferencovana v raném véku, se zpravidla dafi Iépe rozvijet
potencial vSech zakl a studentu, protoZze vzdélavani zustava delsi dobu spole¢né. Vyznamnou roli vSak
hraje také to, nakolik je v dané zemi zajiSténa srovnatelna kvalita jednotlivych skol.

Zaméfime-li se na vékovou kategorii 25-34 let (Graf 3.12), Ize rozloZzeni dovednosti posoudit podle
nejvysSiho dosazeného vzdélani. Také zde je patrna obdobna tendence: dospéli se zakladnim
vzdélanim a absolventi u¢ebnich oborl bez maturity dosahovali v priiméru statisticky vyznamné horsich
vysledkl nez ostatni skupiny. | mezi dospélymi, ktefi maji maximalné ucnovské vzdélani, je vSak
priblizné 1/3 dospélych, ktefi dosahuji urovné ¢tenarskych dovednosti 3 a vyssi.
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Graf 3.12: Ctenaiska gramotnost podle nejvy$siho dosazeného vzdélani ve vékové kategorii
25-34 let, 1. cyklus, CR
Primérné skoére a procento (%) mladych dospélych na jednotlivych drovnich dovednosti (ne
ve formalnim vzdélani)

28 @s0) I S
Usebn obor bez maturty 61 b [EZI I
Odboms 8 s maturiou (2535 ENIIINES IS T

= Max. trovefi 1 =Uroveii 2 = Urovefi 3 mUrovefi 4 a vy3&i

Zdroj: Mezinarodni vyzkum dospélych PIAAC, 1. cyklus, 2011-2012, N=1198

Pokud srovname priimérné vysledky mladych dospélych (16-24 let) v 1. a 2. cyklu (graf 3.11 a graf
3.13), nejsou v ramci jednotlivych podskupin patrné statisticky vyznamné rozdily. Jednim z moznych
vysvétleni je skute€nost, Zze se nastaveni vzdélavaciho systému mezi lety 2011-2012 a 2022-2023
vyrazné nezménilo, a tedy ani nepulsobilo na tuto vékovou skupinu odliSné. Svou roli mdze hrat takeé to,
Ze Ctenarska (ani matematicka) gramotnost nebyla az do roku 2024 soud&asti ¢eskych kurikularnich
dokumentt, coz mohlo pfispivat k relativni stabilité vysledkud v této vékové skupiné.

Graf 3.13: Ctenaiska gramotnost podle souéasného studia ve vékové kategorii 16-24 let,
2. cyklus, CR

Primérné skére a procento (%) mladych dospélych na jednotlivych trovnich dovednosti

Usebn obor bez maturty 43 b [NZSI I
Odboms 8 s maturiou (755 [EGIIIINSEII I
Vseobecna 5§ s maturtou (297 b) EIIINZEN ST T
VS einG VOS) (04 b)

32 nestuduie 60 b [EZNI G S

0% 20% 40% 60% 80% 100%

= Max. trovefi 1 = Urovefi 2 =Uroveii 3 m Urovefi 4 a vy3&i

Zdroj: Mezinarodni vyzkum dospélych PIAAC, 2. cyklus, 2022—-2023, N=763 (CR)
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Ve vyzkumu PIAAC nebyly dovednosti u respondentd testovany opakované, nelze tedy usuzovat na
posun v dovednostech s rostoucim vékem, vzdélanim a (mimo)pracovnimi zkuSenostmi. Mizeme vSak
porovnat stejné vékové skupiny v obou cyklech, tedy s odstupem 11 let (Graf 3.11 a 3.14). Data
naznaduji, ze vyuceni bez maturity si své dovednosti v horizontu deseti let udrzuji hafe nez ostatni
skupiny. Tato skupina ma zaroven zpravidla méné pfilezitosti ziskané dovednosti vyuzivat a dale
rozvijet, at uz pokracovanim ve formalnim vzdé&lavani, nebo v rdmci pracovnich &innosti a dalSiho
vzdélavani.

Graf 3.14 Ctenarska gramotnost podle nejvy$$iho dosazeného vzdélani ve vékové kategorii 25—
34 let, 2. cyklus, CR

Primérné skére a procento (%) mladych dospélych na jednotlivych trovnich dovednosti (bez
cizojazy¢ného dotazniku, ne ve formalnim vzdélani)

Z$ (vetné nedokonieného) (242 b.) 44 29 22 A

U&ebni obor bez maturity (236 b.) 37 46

Ugebni obor nebo SOS s maturitou (276 b.) 13 34 2 En

Vieobecna SS s maturitou (298b.) | 7 19 27

V§ (véetns VOS) 305b) 2 19
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Uroveii 1 a niz&i Uroveii2 =Uroveil 3  mUroveii 4 a vy3si

Zdroj: Mezinarodni vyzkum dospélych PIAAC, 2. cyklus, 2022-2023, N=803 (CR)

Dalsi vzdélavani

Dulezitym faktorem udrzovani a rozvijeni dovednosti je UCast na dalSim vzdélavani. Mira ucCasti se
pfitom mezi zapojenymi zemémi vyznamneg liSi. NejvySSi miru u€asti dlouhodobé vykazuji severske staty
a anglicky mluvici zemé, které maji silnou tradici politik celoZivotniho uceni. Kanada a USA iniciovaly
uz v 90. letech 20. stoleti prvni mezinarodni Setfeni dovednosti IALS. Cilem bylo zachytit nejen uroven
dovednosti, ale i jejich vztah k pracovnim draham a rdznym formam uceni v pribéhu Zivota. Vyznamnou
roli pFi rozvoji indikatord tykajicich se vzdélavani dospélych hralo Svédsko, které v ramci indikatorové
soustavy INES zastfeSovalo pracovni skupinu zamérenou na propojeni vzdélavani a trhu prace (sit B),
véetné ukazatell ucasti na dalSim vzdélavani (OECD, 1995b).

Vyzkum PIAAC sledoval u€ast v neformalnim vzdélavani v poslednich 12 mésicich. Dale bylo
v doprovodném dotazniku zjiStovano, na co bylo vzdélavani zaméreno, zda mélo vztah k praci, zda bylo
soucasti pracovni doby, zda ho financoval nebo spolufinancoval zaméstnavatel.

Ve v8ech zapojenych zemich se dalSiho vzdélani se vztahem k praci vice uc€astni lidé s vySSim
dosazenym vzdé&lanim (Graf 3.15). Ugast na dal$im vzdélavani se vztahem k préaci s vékem klesa (Graf
3.16).
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Graf 3.15: Uéast dospélych na dal$im vzdélavani se vztahem k praci podle nejvyssiho
dosazeného vzdélani (v %, 25-65 let)

® VS @® ucebni obor nebo SS ) ZS nebo nizsi
90 _
80
70 °
]
60 { © °
& Q|
50 | °
40 TT] 248 Lol g | "9 9,
‘ e ol
30 { | [ ®
20 {
8 @]
10 O
0
g5 EZZY93En3d5558RBY8E85E23385828¢8¢

Zdroj: OECD (2025e), Trends in Adult Learning: New Data from the 2023 Survey of Adult Skills, Getting
Skills Right.
PIAAC 2. cyklus, 2022-2023.

Graf 3.16: Uéast dospélych na dal$im vzdélavani v poslednich 12 mésicich se vztahem k praci
podle véku (v %, 25-65 let)
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Zdroj: OECD (2025e), Trends in Adult Learning: New Data from the 2023 Survey of Adult Skills, Getting Skills
Right.
PIAAC 2. cyklus, 2022-2023.

Graf 3.17, v némz jsou pro vétsi pfehlednost zahrnuty jen zemé, které se zu€astnily také 1. viny 1. cyklu
PIAAC, uvadi, nakolik se na dalSim vzdélavani dospélych ve véku 25 az 65 let podili i formalni
vzdélavani. Nejobvyklejsi formou vzdélavani v této vékové kategorii je neformalni vzdélavani, ale
v zemich s vysokou mirou Ucasti na dalSim vzdélavani ma nezanedbatelny podil i formalni vzdélavani,
pfipadné ucast v obou, tedy jak ve formalnim, tak v neformalnim vzdélavani.
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Graf 3.17: Podil dospélych (25-65 let), ktefi se ucastnili formalniho a/nebo neformalniho
vzdélavani se vztahem k praci v poslednich 12 mésicich
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Zdroj: Mezinarodni vyzkum dospélych PIAAC, 2. cyklus, 2022-2023

U ¢eskych dospélych byl nej¢astéjsim dlivodem ucasti na dal$im vzdélavani se vztahem k praci ,Abych
si zlepsil/a znalosti nebo dovednosti v oboru, ktery mne zajima“ (30 %). Nicméné druhou nejcasté;si
odpovédi bylo ,Ugast byla povinna“ (22 %). Pouze 10 % dospélych zvolilo moznost ,Abych si vylepsil/a
kariérni vyhlidky a S8ance na trhu prace.”

V Ceské republice se netgastnilo v poslednich 12 mésicich dal§iho (neformalniho) vzdélani, at uz se
vztahem k praci, nebo bez vztahu k praci, 58 % dospélych. Z téch, ktefi se ucastnili dalSiho vzdélani,
uvedlo 37 %, ze se chtéli zd€astnit néjakého dalSiho vzdélani, ale nezucastnili se. Ve skupiné téch, ktefi
se v poslednich 12 mésicich nezucastnili dalSiho vzdélani, se ani nechtélo U&astnit 87 % z nich.
Deklarovany nezajem pfitom muaze mit hlubsi pfFi¢iny, jako je nedlvéra v uzite¢nost dalSiho vzdélani,
vnimana hodnota Ucasti a sebedlvéra.

VSichni, kdo uvedli, Ze se chtéli u€astnit dalSiho vzdélavani, nasledné uvadeéli také nejvyznamné;si
bariéru ucasti s pfedem danych moznosti odpovédi. VétSina respondentl uvadéla situacni bariéry
(nejCastéji jako nedostatek ¢asu v riiznych podobach, ale i nedostate¢nou podporu od zaméstnavatele,
priliSnou finan¢ni naroénost nebo vzdalenost).

Spokojenost se zivotem a dalSi neekonomické pfinosy dovednosti

V Ceské republice ma pfiblizné 24 % zaméstnancli nevyuZity stupe vzdélani — piesto neni vyznamné
méné pravdépodobné, Ze by uvadéli vysokou uroven spokojenosti se zivotem.

Dospéli, ktefi dosahuji nejvysSich urovni na Skéle dovednosti, vyrazné Castéji uvadéli vysokou miru
zivotni spokojenosti a velmi dobré &i vyborné zdravi ve srovnani s témi, ktefi dosahuji urovné 1 nebo
nizsi.

Tito dospéli méli také vyrazné vyssi pravdépodobnost, Ze uvedou vysokou miru politické ucinnosti (ij.
sebevédomi ohledné schopnosti chapat a ovliviiovat politické zalezitosti), vysokou miru souhlasu
s vyrokem ,lidem Ize dUvérfovat® (na rozdil od ,¢lovék nemuize byt nikdy dost opatrny”) a ucast na
dobrovolnickych aktivitach v pfedchozim roce (Graf 3.18).
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Graf 3.18: Neekonomické piinosy dovednosti a numericka gramotnost
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Zdroj: OECD (2024c). Mezinarodni vyzkum dospélych PIAAC 2023 — Strucény prehled o Ceské republice.
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Vyzkum v kostce

Kapitola nabizi stru¢ny pfehled technickych parametri vyzkumu véetné zplsobu organizace a zajisténi
sbéru dat v domacnostech. Vychazi z publikace Mezinarodni vyzkum dospélych PIAAC: Narodni zprava
o realizaci 2. cyklu (Réschova et al., 2023), v niz jsou informace podrobné rozvedeny.

O vyzkumu PIAAC

Vyzkum PIAAC je soucasti dlouhodobého programu Organizace pro hospodaiskou spolupraci
a rozvoj (OECD), jehoz cilem je podpofit staty v rozvijeni a efektivnim vyuzivani kli€ovych
dovednosti pro uplatnéni na trhu prace a ve spole¢nosti.

Vyzkum se zamérfuje na klicové dovednosti prace s informacemi u dospélych v ekonomicky
produktivnim véku (od 16 do 65 let).

Cilem vyzkumu PIAAC je poskytovat vefejnym politikam data pro analyzy, hodnoceni a
rozhodovani v oblasti dovednosti obyvatel. Vyzkum dava odpovédi na zakladni otazky, které si
kladou politiky dovednosti (distribuce, vyznam a faktory rozvoje dovednosti).

PIAAC se opakuje v desetiletych cyklech, aby umoznil zachycovat trendy ve vyvoji dovednosti.
Do 2. cyklu vyzkumu se v letech 2018 aZ 2023 zapojilo 31 zemi véetné Ceské republiky.

PIAAC navazuje na vyzkumy dovednosti dospélych zahgjené v 90. letech 20. stoleti. V nékterych
zemich tak umoZznuje sestavit ¢asovou fadu postihujici jiz témér 30 let.

Organizace vyzkumu

Za implementaci a mezinarodni koordinaci vyzkumu je zodpovédné konsorcium odbornych
instituci (,Konsorcium®). Pfipravuje také metodiku, vyzkumné nastroje a vyhodnoceni testu.

Realizace Setfeni PIAAC podléha pfisné mezinarodni standardizaci. Standardizace je soucasti
rozsahlého systému zajistovani a kontroly kvality.

2. cyklus vyzkumu probihal od roku 2018 do roku 2024. V roce 2021 se uskutecnil pilotni sbér a
v letech 2022 az 2023 hlavni sbér dat. V roce 2024 Konsorcium zajistovalo zpracovani finalnich
datovych soubort a OECD pfipravovalo mezinarodni zpravu. Probéhlo také finalni posouzeni
kvality narodnich dat.

Datové soubory za jednotlivé zemé a mezinarodni zprava OECD s vysledky vyzkumu (OECD,
2024) byly publikovany 10. prosince 2024.

V letech 2025-2028 OECD publikuje tematické zpravy vychazejici z 2. cyklu dat PIAAC.

Realizace v Ceské republice

V Ceské republice koordinoval 2. cyklus vyzkumu PIAAC Narodni pedagogicky institut CR a sbér
dat provadély vyzkumné agentury MEDIAN a STEM/MARK.

Pilotni sbér dat byl v Ceskeé republice proveden od 24. &ervence do 25. fijna 2021. Hlavni sbér dat
probihal od 1. zafi 2022 do 31. Cervence 2023.

Soubor dospélych k dotazani byl v Ceské republice ziskan pomoci tfistupfiového stratifikovaného
nahodného vybéru.

Sbér dat probihal osobnim dotazovanim respondentu tazateli (dotaznik) a samostatnym
vyplfiovanim kognitivniho testu respondenty na tabletu.

V hlavnim sbéru dat bylo v Ceské republice vyskoleno celkem 131 tazatel(. Z nich 115 dokongilo
alespon jeden uznany rozhovor.
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Tabulka: Klicové prvky designu sbéru dat ve 2. cyklu PIAAC

Mezinarodni pozadavky

Implementace v Ceské republice

Obdobi
hlavniho
sbéru dat

Cilova
populace

Opora
vybéru

Design
vybéru

Velikost
dotazaného
souboru

Navratnost

Zpusob
sbéru dat

Kontrola
kvality prace
tazatelt

Pilotni sbér
dat

1. zafi 2022 az 30. dubna 2023
(8 mésicu), pro vybrané zemé moznost
prodlouzeni do 31. Cervence 2023

Neinstitucionalizovana populace
dospélych od 16 do 65 let obvykle Zijicich
v dané zemi, a to bez ohledu na
obcanstvi, narodnost nebo jazyk. Zemé
mohly rozsifit cilovou populaci €i provést
nadvybér urcité skupiny ve véku 16 az 65
let.

Zahrnuje alespon 95 % cilové populace,
ne vice nez rok stara

Pravdépodobnostni ve v§ech stupnich

Minimalné 4 000 az 5 000 kompletné
dotazanych pfipadu dle slozitosti
vybérového designu

Neni minimalni poZzadavek. Zemé s nizSi
nez 70% navratnosti prochazeji
rozSifenou kontrolou kvality dat

(non response bias analyza)

Osobni rozhovor s tazatelem za pomoci
pocitace, tzv. CAPI (dotaznik),
samostatné vyplfiovani respondenty

na tabletu (kognitivni test)

Naslech minimalné dvou nahravek
kompletniho rozhovoru na tazatele,
zpétna terénni kontrola minimalné 10 %
nahodné vybranych adres

Otestovani prvkl pravdépodobnostniho
vybéru, 1 500 rozhovorl s moznosti
shizeni poc¢tu, sbér dat v dubnu az €ervnu
2021 s moznosti odlozeného terminu

Zdroj: adaptovano z Réschova et al., 2023.

1. zari 2022 az 31. ervence 2023
(11 mésica)

Dle mezinarodniho pozadavku, bez
narodniho rozSifeni cilové populace ¢i
nadvybéru urcité skupiny ve véku 16
az 65 let

Registr s¢itacich obvodl a budov
(2022) Ceského statistického tradu
s vylou¢enim 2,9 % cilové populace
(malé obce a malé zakladni sidelni
jednotky)

Tristupniovy stratifikovany nahodny
vybér (zékladni sidelni jednotky,
domacnosti, jednotlivci)

Minimalné 5 000 pripad(, ziskano
5 056 kompletné dotazanych pfipadu

40 %

Dle mezinarodni metodiky

Naslech minimalné dvou nahravek
kompletniho rozhovoru na tazatele,
naslech ¢asti nahravek u 89 %
rozhovoru, zpétna terénni kontrola
24 % adres se zaméfenim zejména
na dokon&ené rozhovory

Otestovani prvku
pravdépodobnostniho vybéru, ziskano
947 rozhovor(, sbér dat 24. ¢ervence
az 25. fijna 2021
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